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Indledning

Denne uddannelsespakke er et fagligt udviklings-
program for lzerere, og det har til formal at stotte
og fremme undervisningen i kontroversielle emner i

skolen i Europa.

Hvorfor er der brug for denne pakke?

At leere at indgd i dialog med mennesker, som har
andre vaerdier end en selv, og at respektere dem,
stdr helt centralt i den demokratiske proces, og
det er afgerende for beskyttelsen og styrkelsen
af demokratiet og fremme af en menneskerettig-

hedskultur.

Alligevel har unge i Europa ikke altid mulighed

for at drafte kontroversielle emner i skolen, fordi
lzererne mener, at der er for store udfordringer
forbundet med at undervise i disse emner, f.eks.
emner vedrgrende ekstremisme, kensbaseret vold,
misbrug af bern eller seksuel orientering. Nar
unge ikke far mulighed for at give udtryk for deres
bekymringer, ikke ved, hvad andre mener, eller mé&
skaffe deres viden hos venner eller sociale medier,
kan det fere til frustration eller forvirring omkring
nogle af de store spergsmal, som bergrer b&de
lokalsamfundene og det europaeiske samfund i
dag. Uden hjeelp fra skolen har de mdaske ingen
palidelige ressourcer til at hdndtere disse emner

konstruktivt og ingen til at vejlede dem.

Idéen til denne pakke opstod som feglge af et
onske om mere effektiv uddannelse af leererne i

undervisning i kontroversielle emner fra politikere

og undervisere i en raekke europaeiske lande.

Hvorfor nu?

Offentlig bekymring i kelvandet pd en raekke
hgjprofilerede haendelser med vold og social uro

i forskellige europeeiske lande har sammen med
nytaenkning inden for uddannelse for demokrati
og menneskerettigheder vaeret med til at gere
hdndteringen af kontroversielle emner i skolerne til

en uddannelsesmaessig hastesag.

For det ferste har haendelser som urolighederne i
London i 2011, haddrabene i Norge i 2011 og angre-
bet pd franske Charlie Hebdo i Paris i 2015 givet
anledning til en gennemgang af den rolle, som
skolerne spiller i de unges moralske og menneske-
lige udvikling, et krav, som har givet genlyd over

hele Europa.

For det andet er der i de senere ar sket et skred i
de europeeiske regler om uddannelse for demokrati
og menneskerettigheder fra at veere baseret p&
ovelser i skolebgger og teoretisk viden til et fokus
pd& aktiv deltagelse og engagement med emner fra
det virkelige liv. Der er voksende enighed om, at
demokratisk medborgerskab, respekt for menne-
skerettighederne og interkulturel forstdelse leeres
mere effektivt ved at "gere"” end ved at "vide", dvs.
indsamle viden. Derfor er lezeringsmdlene for demo-
kratisk medborgerskab og undervisning i men-

neskerettigheder over hele Europa blevet dbnet



op for nye uforudsigelige og kontroversielle typer

leeringsindhold.

Hvad mener vi med "kontroversielle"?

Den forklaring, der har vist sig at veere mest
anvendelig i de europeaeiske lande, som deltog i
pilotprojektet, er, at "kontroversielle emner"” kan

defineres som:

1/4

Emner, som vaekker staerke folelser og skaber

spaendinger i samfundet”

De spaender lige fra det lokale til det globale,
f.eks. fra opferelse af minareter til reduktion af
udledningen af drivhusgasser. Bag nogle kontro-
versielle emner ligger en lang forhistorie, f.eks. de
sekteriske skel mellem lokalsamfund i en raekke
europaiske lande, mens andre som f.eks. islamisk
radikalisering af unge er noget, der er opstdet for

relativt nylig.

De varierer ogsd fra sted til sted og fra tid til tid.
Kors i skolerne kan vaere et steerkt omdiskute-

ret emne i ét land, mens de er en accepteret del
af livet i et andet — det samme er tilfeeldet med
tosproget undervisning, betaling for vandforbrug
eller islamiske terkleeder. Naesten ethvert emne
kan til enhver tid gé hen og blive kontroversielt, og

der opstdr nye dilemmaer hver eneste dag.

Hvorfor er det en udfordring at undervise i
kontroversielle emner?

Kontroversielle emner rummer store konflikter om
veerdier og interesser, og der er ofte uenighed om
de bagvedliggende faktiske omstaendigheder. De
er ofte komplekse uden nogen nemme lgsninger
og svar. De vaekker steaerke folelser og skaber eller
forsteerker ofte splittelser mellem folk og ferer til

mistaenksomhed og mistillid.

Vived, at det at &bne skolens feelles mal og lzere-

midler til ogsd at omfatte kontroversielle emner,
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rejser nogle vanskelige paedagogiske spergsmal,
f.eks. hvordan man beskytter elever med andre
baggrunde og kulturer, hvordan man modvirker
modsaetninger i klasseveerelset. Det handler om

at finde objektive strategier, s& man ikke bliver be-
skyldt for at tage parti. Alt dette rejser spergsmal
om leererens akademiske frihed, og hvilken rolle lae-

rerens egne overbevisninger og veerdier bar spille.

For skoleledelsen rejser dette en raekke spargsmadl
om retningslinjer, f.eks. hvordan man stetter de
laerere, som underviser i kontroversielle emner,
hvordan man sikrer yderligere dialog pé& skolen,
f.eks. via demokratiske former for skolestyring,
hvordan man fremmer stettende skolevaerdier,
hvordan man garanterer undervisning af hej kva-
litet, samt hvordan man im@dekommer bekymrin-

ger fra forzeldre og andre uden for skolen.

Hvordan hjzelper denne pakke?

Denne uddannelsespakke adresserer udfordringer-
ne ved at undervise i kontroversielle emner. Der er
tale om en omfattende pakke bestdende af under-

visningsmateriale og materiale til faglig udvikling.

Pakken skal hjeelpe laererne med at se veerdien i at
lade de unge diskutere kontroversielle emner samt
udvikle leerernes selvtillid og kompetencer i forhold
til at gere de kontroversielle emner til en del af
dagligdagen i skolen. Dette skal seerligt ske:

+  Ved at skabe "sikre rum", hvor eleverne kan
udforske de emner, der optager dem, dbent og
uden frygt

«  Ved hjeelp af undervisningsstrategier og -tek-
nikker, der fremmer en &ben og respektfuld

dialog

Det er pakkens grundlaeggende antagelse, at der
ikke findes nogen nemme lgsninger, og selvom det
ikke er alle emner, der egner sig til alle aldersgrup-
per, sd er der ikke nogen god grund til at undgé

kontroversielle emner i skoler og klasseveerelser.



Der er tveertimod al mulig grund til at tage fat p&

disse emner.

Hvordan er pakken udviklet?
Uddannelsespakken er udviklet i regi af Euro-
pa-Kommissionen/Europarddets pilotprojektord-
ning "Human Rights and Democracy in Action”.
Inspiration og mélseetninger er hentet fra Euro-
parddets Charter om uddannelse for demokratisk
medborgerskab og undervisning i menneskeret-
tigheder, Europarddets Program for uddannelse
for demokratisk medborgerskab og undervisning

i menneskerettigheder samt Europa-Kommissio-
nens Strategiske ramme for europeeisk samarbej-
de inden for uddannelse (ET2020). Pakken traekker
0gsd pd& Europarddets arbejde inden for under-
visning i historie, interkulturelle forhold og religion

samt pd ikke-voldelig konfliktlgsning.

Pakken er afgreaenset, udarbejdet og testet i pilot-
projektet og er resultatet af arbejde udfert af re-
praesentanter for en reekke forskellige europeeiske
lande. Den forener politik, praksis og forskning fra

b&de inden for og uden for Europas graenser.

Hvem henvender den sig til?

Pakken henvender sig primeert til leerere. Kontro-
versielle emner kan dukke op i alle faser af under-
visningen, i alle skoletyper og inden for alle fag-
omréder. Dermed er pakken relevant for lzerere pé&
alle skoler og i alle fag - lige fra O. klasse til hgjere
og videregdende uddannelser og fra undervisning
i samfundsfag over sprog til naturfag. Den er
udarbejdet til brug i leerernes faglige udvikling og/
eller under laereruddannelsen under vejledning af

en erfaren instrukter.

Ogsd skoleledelsen kan have gavn af pakken. Kon-
troversielle emner dukker ikke kun op i klassevaerel-
set, men ogsd i andre dele af skolen: pd gangene, i

kantinen, i skolegdrden og pé& lererveerelset.

Pakken er ikke tilpasset et specielt land, og den

kan derfor bruges i hele Europa.

Hvad er pakkens strategi?

Pakken fremmer dbenhed og samarbejde i under-
visningen med seerlig fokus pd selvrefleksion og
gennemtankte, velbegrundede handlinger. Leerer-
ne opfordres til at reflektere over, hvordan deres
personlige overbevisninger og veerdier pavirker den

mdde, hvorpé de handterer kontroversielt materiale.

De faglige kompetencer, som pakken er bygget op

omkring, har redder i Europarddets kernevzerdier

og mdlsaetninger og kan inddeles i tre kategorier:

«  Personlige, f.eks. selvrefleksion

. Teoretiske, f.eks. forstdelse af dialogens be-
tydning for demokratiet

«  Praktiske, f.eks. undervisnings- og leeringsstra-

tegier

Hvordan er den opbygget?
Uddannelsespakken bestdr af to hoveddele:
« Del A - Afgreensningsdokument

«  Del B - Aktivitetsprogram

Del A gennemgdr en raekke publikationer fra for-
skellige lande b&de i og uden for Europa og prae-
senterer forskningsresultater samt pilotprojektets
indledende resultater. Vi undersgger de vigtigste
udfordringer ved at undervise i kontroversielle
emner, foreslar forskellige mader, hvorp& man

kan hé&ndtere disse, samt identificerer de faglige
kompetencer, det kraever at hdndtere dem, samt
kommer med anbefalinger til en raekke praktiske
aktiviteter. Del B indeholder en beskrivelse af disse
praktiske aktiviteter og indeholder samtidig en

komplet vejledning til disse.

Hvordan bruges undervisningspakken?
Ideelt ber hele pakken bruges. De to dele haenger
sammen og underbygger og forstaerker hinanden.

Men det er ikke absolut nedvendigt at bruge hele

m



pakken — pakken er sé fleksibel, at den kan imple-

menteres pd& forskellige méder.

Del A beskriver rationalet bag undervisning i kon-
troversielle emner og forklarer, hvad der ligger til
grund for valget af aktiviteter i aktivitetsprogram-
met. Denne del kan leeses for, under eller efter

aktivitetsprogrammet.

Aktivitetsprogrammet i Del B er udformet séledes,
at det udger et kontinuerligt aktivitetsprogram for
to dage, men det kan sagtens deles op i kortere
moduler over flere dage. Endelig kan de enkelte

aktiviteter ogs& anvendes alene.
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Hvordan passer undervisningspakken til
skolens rolle i dag?

pakkens indhold, metoder og fleksibilitet stemmer
godt overens med de krav, der stilles til undervis-
ningen i dag. Fremfor alt bidrager den til at styrke
uddannelsens betydning for Europarddets ker-
neveerdier — demokrati, menneskerettigheder og
retssikkerhed. Det er gnsket, at uddannelse skal
danne et bolvaerk mod onde samfundskraefter som
ekstremisme og radikalisering af unge, fremmed-
frygt og diskrimination, fjendtlig retorik, mang-
lende tillid til politik og politikere samt de negative

effekter af gkonomiske stramninger.



Del A

Afgraensningsdokument - kortlaegning af
udfordringer og udvikling af kompetencer

Indledning

Formdl

At lzere at indgd i dialog med mennesker, som har
andre veerdier end en selv, og at respektere dem,
stdr helt centralt i den demokratiske proces, og
det er afgerende for beskyttelsen og styrkelsen
af demokratiet og fremme af en menneskerettig-

hedskultur.

Men unge i Europa har ofte ikke mulighed for at
drafte kontroversielle emner i skolen, fordi disse
emner betragtes som for udfordrende til under-
visning i skolen, f.eks. emner, der vedrerer ekstre-
misme, kensbaseret vold, misbrug af bern eller
seksuel orientering. N&r unge ikke far mulighed
for at give udtryk for deres bekymringer, ikke ved,
hvad andre mener, eller m& skaffe deres viden hos
venner eller sociale medier, kan det fare til fru-
stration eller forvirring omkring nogle af de store
spergsmal, som bergrer bdde lokalsamfundene
og det europaeiske samfund i dag. Uden hjzelp fra
skolen har de mdéske ingen pdalidelige ressourcer til
at h&ndtere disse emner konstruktivt og ingen til

at vejlede dem.

Dette afgraensningsdokument undersgger de

sterste udfordringer, som leererne stdr over for i

undervisningen i kontroversielle emner i europee-
iske skoler. Dokumentet kommer med forslag til,
hvordan disse udfordringer kan hdndteres. Det
fokuserer iseer pd metoder, der kan @ge laerernes
selvtillid og kompetencer i forhold til at undervise
i kontroversielle emner bd&de i klasselokalet og pd&

tveers af hele skolen.

Disse forslag danner grundlag for udarbejdelsen af
en ny uddannelsespakke til undervisning i kontro-
versielle emner. Denne pakke bestdr af afgraens-
ningsdokumentet (Del A) og et aktivitetsprogram
(Del B). Dette materiale skal veere tilgaengeligt

og kunne bruges i hele Europa. Der er allerede
gennemfart vellykkede pilottest blandt leerere og

instrukterer i en raekke europaeiske lande.

Baggrund

Afgraensningsdokumentet er udviklet i regi af
Europa-Kommissionen/Europarddets pilotprojek-
tordning "Human Rights and Democracy in Action”.
Inspiration og mélsaetninger er hentet fra Euro-
parddets Charter om uddannelse for demokratisk
medborgerskab og undervisning i menneskeret-
tigheder, Europarddets Program for uddannelse

for demokratisk medborgerskab og undervisning i

menneskerettigheder samt Europa-Kommissionens



Strategiske ramme for europeeisk samarbejde
inden for uddannelse (ET2020). Pakken traekker
0gs@ pd Europarddets arbejde inden for under-
visning i historie, interkulturelle forhold og religion

samt pd ikke-voldelig konfliktlgsning.

Afgreensningsdokumentet skal derfor ses som et
bidrag til at styrke Europarddets kerneveerdier -
demokrati, menneskerettigheder og retssikkerhed
samt konceptet om uddannelse som et bolvaerk
mod onde samfundskreaefter som ekstremisme og
radikalisering af unge, fremmedfrygt og diskrimi-
nation, fjendtlig retorik, manglende tillid til den
politiske proces og politikere samt de negative

effekter af gkonomiske nedskzeringer.

Dokumentet er afgraenset, udarbejdet og testet i
pilotprojektet og er resultatet af arbejde udfert af
repraesentanter for en raekke forskellige europeei-

ske lande.

Strategi

Afgraensningsdokumentet har til formal at frem-
me dbenhed og samarbejde i undervisningen med
seerlig fokus pd selvrefleksion og gennemtaenkte,
velbegrundede handlinger. Leererne tilskyndes til

at reflektere over, hvordan deres personlige hold-
ninger og veerdier pdvirker den méde, hvorpd de

h&ndterer kontroversielt materiale.

Dokumentet fremhaever ogsd vigtigheden af at
etablere "sikre rum" i klasseveerelset og pd skolen,
sdledes at eleverne dbent kan diskutere og debat-
tere kontroversielle emner med stette og hjeelp fra
leererne. S&danne miljger hjzelper eleverne til at
handtere forskelle, fjerne spaendinger og tilsky-
nder til ikke-voldelig konfliktlgsning. De indbyder
til selvrefleksion og til at lytte til andre, fremmer
interkulturel dialog, giver minoriteter en stemme,
opbygger gensidig tolerance og respekt og frem-
mer en mere kritisk tilgang til informationer, der

modtages via medierne.
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Konteksten

Offentlig bekymring i kelvandet pd en raekke
hejprofilerede haendelser med vold og social uro

i forskellige europeeiske lande har sammen med
nytaenkning inden for uddannelse for demokrati
og menneskerettigheder vaeret med til at gere
handteringen af kontroversielle emner i skolerne til

en uddannelsesmaessig hastesag.

For det farste har haendelser som urolighederne i
London i 2011, haddrabene i Norge i 2011 og angre-
bet pd franske Charlie Hebdo i Paris i 2015 givet
anledning til en gennemgang af den rolle, som
skolerne spiller i de unges moralske og menneske-
lige udvikling, et krav, som har givet genlyd over

hele Europa.

For det andet er der i de senere &r sket et skred i
de europeeiske regler om uddannelse for demokrati
og menneskerettigheder fra at vaere baseret p&
gvelser i skoleb@ger og teoretisk viden til et fokus
pd aktiv deltagelse og engagement med emner fra
det virkelige liv. Der er voksende enighed om, at
demokratisk medborgerskab, respekt for menne-
skerettighederne og interkulturel forstdelse leeres
mere effektivt ved at "gere” end ved at "vide", dvs.
indsamle viden. Derfor er leeringsmdalene for demo-
kratisk medborgerskab og undervisning i men-
neskerettigheder over hele Europa blevet dbnet

op for nye uforudsigelige og kontroversielle typer

leeringsindhold.

At dbne lzeringsmadlene for denne type emner rej-
ser vanskelige paedagogiske spergsmadl for leerer-
ne, herunder:

+  Hvordan hdndterer man modstridende sand-
hedskrav blandt eleverne, herunder om man
skal veelge side - sdledes at laererne ikke faler
sig kompromitteret, og eleverne ikke faler, at
der er en skjult dagsorden?

+  Hvordan beskytter man elever med andre bag-
grunde og kulturer eller elever, som selv er eller

har familiemedlemmer, der er berart af emnet



- sdledes at eleverne ikke bliver flove, feler sig
uretfaerdigt behandlet eller fremmedgjort eller
bliver udsat for chikane eller mobning?

«  Hvordan forhindrer man spaendinger og sikrer,
at diskussioner ikke kgrer af sporet — sdledes
at kontrollen i klasseveerelset bevares, og ele-
verne frit kan diskutere?

+  Hvordan opmuntrer man eleverne til at lytte
til andres synspunkter - sdledes at eleverne
lzerer at respektere andre og deres mening?

«  Hvordan h&ndterer man kontroversielle emner
pd en objektiv mdde uden detaljeret bag-
grundsviden eller troveerdige kilder inden for
et emne - sdledes at leererne ikke foler sig
kompromitteret eller risikerer beskyldninger
om partiskhed eller inkompetence?

< Hvordan reagerer man pd uventede spargsmadl
om kontroversielle emner, og hvordan h&ndte-
rer man ufglsomme kommentarer - sdledes
at laererens integritet bevares, og andre elever

ikke faler sig sdret eller bliver fornaermet?

Det rejser ogsd vanskelige spargsmal i forhold til

skolens regler, f.eks.:

+  Hvordan skoleledelsen kan stette lererne i
undervisningen i kontroversielle emner?

«  Hvordan man hd&ndterer det, n&r diskussio-
nen af kontroversielle emner breder sig fra
klasseveerelset til gangene, legepladsen eller
andre rum?

«  Hvordan man udvikler og fremmer en stet-
tende demokratisk skolekultur pd tvaers af
skolen?

«  Hvordan man héndterer bekymringer fra
forzeldre og andre i lokalsamfundet eller i me-
dierne i forhold til hensigtsmaessigheden i at
undervise i sGdanne emner i skolen og/eller de

mdder, hvorpd der undervises deri?

Naeste afsnit underseger, hvilke svar den voksende
litteratur p& omrddet har pa disse spergsmal. Vi
tager szerligt udgangspunkt i felgende spargsmal:

«  Hvad ger et emne "kontroversielt"?

«  Argumenter for at undervise i kontroversielle
emner

« Udfordringerne ved at undervise i kontrover-
sielle emner

«  Hvordan kan disse udfordringer mades?

«  Kvaliteten i og mulighederne for faglig uddan-

nelse

Litteraturgennemgang

| lgbet af de sidste 30-40 &r er der kommet
stadigt mere litteratur som anbefaler, at der
undervises i kontroversielle emner i forbindelse
med uddannelse for demokratisk medborgerskab
og undervisning i menneskerettigheder. En del af
denne litteratur bestdr af beger (f.eks. Berg et

al., 2003; Claire & Holden, 2007; Cowan & Mait-
les, 2012; Hess, 2009; Stradling, 1984), artikler i
tidsskrifter (f.eks. Ashton & Watson, 1998; Clarke,
1992; Dearden, 1981; Kelly, 1986; Soley, 1996; Wil-
kins, 2003) samt en stor del praktiske vejledninger
og onlineressourcer for leerere (f.eks. Huddleston &
Kerr, 2006; CitizED, 2004; Citizenship Foundation,
2004, Clarke, 2001; Crombie & Rowe, 2009; CD-
VEC, 2012; Fiehn, 2005; LSN, 2006; Oxfam, 2006;

Richardson uden arstal).

Forfatterne til disse publikationer er alle enige
om, at undervisning i kontroversielle emner spiller
en vigtig rolle i forberedelsen af unge borgere til
at deltage i samfundet, iseer fordi det leerer dem,
hvordan man indgér i en demokratisk dialog med
folk, der har andre meninger end dem selv. Ud-
viklingen af elevernes diskussionsfaerdigheder er
iszer i relation til falsomme, kontroversielle emner
identificeret som en vigtig leererkompetence i
Europarddets veerktej om leererkompetencer til
uddannelse for demokratisk medborgerskab og
undervisning i menneskerettigheder (Europarédet,
2009).

Det er ogsd anerkendt, at leererens kompetencer

til at udvikle elevernes evne til at taenke analytisk

og kritisk, f.eks. laere dem kildekritik, leere dem
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at identificere partiskhed samt opmuntre dem

til at udvikle sproget, spiller en vigtig rolle ved
hdndteringen af kontroversielle emner. Kvaliteten
af diskussionerne i klasseveerelset og pé& skolen

er ulgseligt forbundet med, hvor langt eleverne

er kommet i sprogudviklingen (skrive-, tale- og
lyttefaerdigheder). Jo mere udviklede elevernes
sprogfaerdigheder er, jo lettere er det for dem at
finde og systematisere informationer fra forskelli-
ge kilder, bruge informationer til at formulere klare
og skarpe pointer og fremfare disse pd en rolig

og veltalende mdde i diskussioner med andre. Jo
mindre udviklet elevernes sprog er, jo starre risiko
er der for, at eleverne bliver overveeldede af et
spergsmal og famler rundt i et hav af meninger.
Det kan resultere i, at de kammer over or tyr til
aggressivt sprog, ndr de fgler, at de er ved at tabe

en diskussion.

Hvad er kontroversielle emner?

Termen "kontroversielle emner” anvendes i for-
skellige betydninger i forskellige sammenhange.
Men forskellene er som regel ikke vaesentlige. De
synes at repraesentere forskellige variationer over
de samme temaer snarere end radikalt forskellige

underliggende begreber.

Den definition, som har vist sig at veere mest
anvendelig pé tveers af de europeeiske lande, som
deltager i dette pilotprojekt, er, at kontroversielle
emner kan defineres som:

Emner, som veekker steerke folelser og splitter

samfund”.

Kontroversielle emner beskrives typisk som ak-
tuelle uoverensstemmelser eller problemer, som
vaekker staerke folelser, skaber modstridende
forklaringer og lesninger baseret pd alternative
overbevisninger eller veerdier og/eller modstriden-
de interesser, og som derfor har en tendens til at

splitte samfundet. Sddanne spergsmdal er ofte
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meget komplekse og kan ikke lgses blot ved hjeelp

af dokumentation.

Det er dog muligheden for, at kontroversielle
emner vaekker steaerke folelser, bdde i og uden for
klasseveerelset, der oftest betragtes som den stor-
ste udfordring i skolerne. For mange er det, der de-
finerer kontroversielle emner, den politiske fglsom-
hed. Dermed menes deres tendens til at vaekke
offentlighedens mistanke, vrede og bekymring

- blandt elever, foreeldre, skolepersonale, religizse
ledere, samfundsledere, offentlige myndigheder

samt blandt laererne selv'.

Det kan veere nyttigt at skelne mellem to typer
kontroversielle emner: Gamle konflikter som

f.eks. sekteriske splittelser og spaendinger mellem
forskellige grupper i en reekke europaeiske lan-

de, og nyere konflikter, som f.eks. den stigende
bekymring for religigs ekstremisme, vold, indoktri-
nering og radikalisering af unge europaeere eller
stigningen i antal tilfeelde af cybermobning og
onlineidentitetstyveri. De to typer konflikter frem-
byder lignende udfordringer for leererne, men med
forskellig fokus. Gamle konflikter er en udfordring
for lzererne i forhold til at f& nye vinkler p& emnet
og finde noget nyt at sige uden at stade bestemte
grupper eller individer fra sig. | forhold til de nyere
konflikter er udfordringen, hvordan man skal rea-
gere pd elevernes spontane diskussioner, hvordan
man kan finde pdlidelige oplysninger om emnet og

finde ud af, hvordan laererne skal forholde sig.

Eftersom holdningerne aendrer sig, og omstaen-
dighederne skifter, kan det, som betragtes som
kontroversielt den ene dag, virke relativt harmlgst
den naeste, og noget, som er kontroversielt ét
sted, behaver ikke na@dvendigvis at vaere det andre
steder. Tanken om statsfinansieret sundhedspleje
er f.eks. meget kontroversiel i USA, men vaekker

ikke de store folelser i de europaeiske lande?. Det

1 Stradling (1984), p. 2.
2 Hess (2009).



er relativt let at adressere spargsmal om seksu-
el orientering og religigse forskelligheder i nogle
europeiske lande, mens disse emner er langt
vanskeligere at hdndtere i andre lande. P& samme
mdde kan det, som betragtes som kontroversielt
p& én skole, eller sdgar bare i én klasse, ikke veere

noget szerligt problem i andre®.

Det er méske det, som er grunden til, at der ikke

eller kun i ringe omfang er gjort forsag pd at kate-

gorisere kontroversielle emner i forskellige typer.

En undtagelse er dog Stradling (1984), som har

udarbejdet en typologi, der er baseret pd, hvorvidt

en uoverensstemmelse drejer sig om:

+  Hvad der er sket?

.+ Arsagerne til den aktuelle situation

+  De anskelige resultater, der skal arbejdes hen
imod

«  Den mest hensigtsmaessige fremgangsmdade

«  Den pdgealdende handlings sandsynlige effekt*

Stradling (1984) traekker ogsé en nyttig streg mel-
lem spergsmal, som blot er overfladisk kontrover-
sielle, og spegrgsmal, som i deres natur er kontro-
versielle. Fgrstnaevnte kan i det mindste i princippet
lzses ved at se pd diverse dokumentation. Sidst-
naevnte skyldes uoverensstemmelser, til grund for
hvilke der ligger en fundamental overbevisning eller

veerdidomme, og de er langt svaerere at hdndtere®.

Hvorfor skal man undervise i kontroversielle
emner?

Stradling (1984) opdeler begrundelserne for at un-
dervise i kontroversielle emner i to typer: "produkt-

baserede" og "procesbaserede”:

(a) Produktbaserede begrundelser

Ved de produktbaserede begrundelser ses emner-
ne som vigtige i sig selv, enten fordi de relaterer

| n

sig til "vor tids store sociale, politiske, skonomiske

3 Stradling (1984).
4 Stradling (1984), pp.2-3.
5 Stradling (1984), p. 2.

eller moralske problemer?”, eller fordi de er "direk-
te relevante for elevernes liv®" . Det er en af de
vaesentligste &rsager, som Crick-rapporten (1998)
neevner, til at undervise i kontroversielle emnerii

Storbritannien:

" ... Kontroversielle emner er vigtige i sig selv, og
at undgé at informere om dem og diskutere dem
er at efterlade et stort og veesentligt hul i unge
menneskers opdragelse og uddannelsesmaessige

erfaring.

Et lidt andet argument er, at det er vigtigt ikke
blot at undervise i kontroversielle emner, fordi lee-
ringen i sig selv er vigtig, men ogsé for at kompen-
sere for de ensidige og forvirrende méader, hvorpé&
nogle emner praesenteres i medierne. Scarratt og
Davison (2012) observerer sdledes: "Massemedier-
nes udvikling har i stigende grad udsat bern for
felsomme emner, som kraever afmystificering og

diskussion"®.

Medie- og informationskanalerne bliver stadigt
flere, og flere elever f&r adgang til dem i en ung
alder. Derfor er dette argument endnu mere
relevant i dag, end det var i 2007, da Scarratt og
Davison (2012) kommenterede det.

(b) Procesbaserede begrundelser

Ved de procesbaserede begrundelser ses selve

indholdet i de kontroversielle emner som vaerende

mindre vigtigt end de kompetencer, diskussionen
heraf giver i form af leering, holdninger og adfeerd.

Disse omfatter:

o Fagrelaterede kompetencer - f.eks. forstd-
elsen af, at konflikter ikke er noget, man skal
frygte, men en del af livet i et demokrati,
evnen til at diskutere kontroversielle emner p&
en civiliseret og produktiv mdade, strategier til

at indgd i sddanne diskussioner, erkendelsen

6 Stradling (1984), p. 3.
7 Crick-rapporten (1998), 10.4.
8 Scarratt og Davison (2012), p. 38.
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af, at alles meninger er vigtige i et demokrati. ?

e« Kompetencer, der gér pd tvaers af leerings-
mal - f.eks. sprog- og kommunikationsevner,
selvtillid og samarbejdsevner™ , evnen til at
fere en avanceret dialog og evnen til avan-
ceret taenkning ", informationsbehandling,
argumentation, forskning, kreativ taenkning og
vurderingsevner.”

e Demokratistyrkende kompetencer - f.eks.
@get politisk interesse ®, respekt for demo-
kratiske veaerdier, aget politisk engagement
™, stgrre kendskab til medborgerskab, sget
interesse for at diskutere samfundsspargsmal
uden for skolen, sterre sandsynlighed, for at
eleverne stemmer og engagerer sig i frivilligt

arbejde som voksne.”®

Hvad er udfordringerne?

Udfordringerne ved at undervise i kontroversielle
emner falder for laererne inden for de felgende fem
hovedomréder:

(a) Undervisningsstrategi

(b) Beskyttelse af elevernes falelser

(c) Stemning og kontrol i klassevaerelset

(d) Manglende ekspertviden

(e) Hdandtering af spontane spergsmal og kom-

mentarer

(a) Undervisningsstrategi

At undervise i kontroversielle emner er noget helt
andet end at undervise i et fastlagt pensum. Som
leerer kan man ikke st& uden for et kontroversielt
emne og naerme sig det med den akademiske
distance, som man kan anvende i andre sam-
menhaenge. Undervisnings- og leeringsprocessen
pdvirkes altid af de holdninger og meninger, som

lzererne og eleverne tager med sig ind i klassevee-

9 Hess (2009), p. 162.

10 Claire & Holden (2007).

11 Wegerif (2003).

12 Lambert & Balderstone (2010), p. 142.
13 Soley (1996).

14 Hess (2009), p. 31.

15 Civic Mission of Schools Report, citeret i Hess
(2009), p. 28.
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relset. Man kan aldrig som s&dan veaere neutral.
Netop derfor har mange forskere betragtet risi-
koen for partiskhed som et af de store problemer
ved at undervise i kontroversielle emner 7, f.eks.
Crick-rapporten (1998) PSHE Association (2013),
Oxfam (2006). | nogle tilfelde er det ikke blot
risikoen for, at leereren selv kan give udtryk for
partiskhed, men ogsd frygten for at blive anklaget
for dette, som betragtes som et problem. Denne
frygt forsteerkes af den ansvarlighedskultur, som
ofte kendetegner vore dages skole.” Hess (2009)
pdpeger, at frygten oftest er ubegrundet, men at
den af og til kan vaere helt berettiget. Hun naevner
et eksempel pd nogle leerere i New York, som fik
en disciplinaerstraf, og i enkelte tilfeelde blev fyret,
for at tage terrorangrebet den 11. september op
som kontroversielt emne.” Senere har skolernes
tilsynsorgan i Storbritannien, Ofsted, kritiseret

en raekke skoler, fordi de ikke gjorde mere for at
forhindre eleverne i at gd ind p& hjemmesider med
indhold vedrarende islamisk islamisme i skoletiden,
eller forhindrede dem i at dele informationer med
andre elever via sociale medier. Myndighederne
betvivlede skolernes evne til at beskytte eleverne 2°
og nedsatte deres bedemmelse fra "udmaerket” til

"utilstraekkelig".

Forskerne diskuterer ofte, hvilke undervisnings-
strategier der kan reducere risikoen for, at leererne
kommer til at fremstd som partiske eller bliver an-
klaget for partiskhed, nér de tager kontroversiel-
le emner op. Iszer er det vigtigt, hvordan laererne
hdndterer deres egne erfaringer og meninger, og
om leererne veelger at dele dem med eleverne. Teet
forbundet med dette er spergsmdlet om, hvordan

leererne h&ndterer elevernes erfaringer og me-

16 Stradling (1984).

17 F.eks. Crick-rapporten (1998), PSHE Association
(2013), Oxfam (2006).

18 Clarke (2007).

19 Hess (2009), p. 25.

20 Se f.eks. artiklen i avisen The Guardian, den 20.
november 2014 pd: http:/www.theguard-
ian.com/education/2014/nov/20/church-en-
gland-school-john-cass-ofsted-downgraded-ex-
tremism.



ninger, szerligt ndr elever og/eller deres familie er

direkte eller indirekte bergrt af et kontroversielt

emne.

Stradling (1984) identificerede fire relevante un-

dervisningsstrategier 2'i en reekke publikationer,

som han senere supplerede med flere undervis-
ningsstrategier.?? Disse er:

e Nevutral ordstyrer — Laereren giver ikke udtryk
for nogen personlige synspunkter eller holdnin-
ger, men leder alene debatten. Denne strate-
gi reducerer risikoen for, at leereren pdvirker
eleverne pd en upassende mdade, men den kan
vaere vanskelig at gennemfere i praksis, isser nar
eleverne fremfgrer darligt underbyggede syns-
punkter. Strategien kan af og til give bagslag og
forsteerke eksisterende holdninger og fordom-
me. Det har ogsd veeret haevdet, at denne stra-
tegi kan f& eleverne til at saette spergsmalstegn
ved leererens troveerdighed.

e Afbalanceret — Laereren praesenterer elever-
ne for en raekke forskellige synspunkter p&
et emne. Dette geres s& overbevisende som
muligt, dog uden at leereren afslerer sine egne
holdninger. Fordelen ved denne strategi er, at
eleverne ser, at de kontroversielle emner har
flere dimensioner, og de praesenteres for nye
idéer og argumenter, som de ikke ngdvendigvis
var kommet frem til selv. Omvendt er ulempen,
at man kan f& det indtryk, at alle meninger er
lige fornuftige og velbegrundede, ligesom den-
ne strategi ogséd kan fere til, at meget ekstre-
me holdninger praesenteres, hvorved eksiste-
rende fordomme kan blive forsteerket.

o Djeevelens advokat - Leereren indtager bevidst
det modsatte standpunkt af eleverne. Forde-
len er, at mange forskellige synspunkter kom-
mer til udtryk og bliver taget alvorligt. Ulem-
pen er, at eleverne kan tro, at leereren rent
faktisk har de synspunkter, som denne frem-
ferer. Hvis leereren argumenterer alt for godt,

kan det forsteaerke eksisterende fordomme.

21 Stradling (1984), pp. 112-113.
22 F.eks. Crick-rapporten (1998), Fiehn (2005).

e Udtalt engagement - Lzereren afslegrer sine
egne meninger i diskussionen af et emne.
Fordelen er, at eleverne bliver bevidste om
leererens synspunkt og dermed kan tage hejde
for partiskhed. Eleverne lzerer forskellige ma-
der, hvorpd de kan reagere p& kontroversielle
emner. Ulempen er, at eleverne mdske accep-
terer en mening, alene fordi det er laererens
personlige mening.

e Allieret — Leereren tager parti for en elev eller
en gruppe af elever. Fordelen er, at svagere
eller marginaliserede grupper pd denne méde
far en stemme, og at de lzerer, hvordan man
opbygger og udvikler argumenter. Ulempen er,
at eleverne kan tro, at leereren blot bruger de
pdgaeldende elever til at give udtryk for sine
egne meninger eller favoriserer visse elever.

o  Officiel linje — Leereren stotter aktivt de
synspunkter, somm myndighederne har dikteret.
Fordelen er, at undervisningen dermed fér en
officiel legitimitet, og at leereren beskyttes
mod kritik fra myndighederne. Ulempen er, at
eleverne kan f& den opfattelse, at deres egne
synspunkter og diskussioner ikke har nogen
betydning, eftersom der kun er én mening, der
teeller. Det kan ligeledes veere vanskeligt for
leerere, der har andre synspunkter end myndig-
hederne, at anvende denne strategi, fordi de

kan fele sig kompromitteret.

(b) Beskytte elevernes folelser
En anden udfordring ved at tage kontroversielle
emner op er, at de kan have en negativ indvirkning

pd elevernes falelser eller selvfalelse.

Der er forskere, der mener, at ndr laererne opfor-
drer eleverne til at sige, hvad de mener om et
emne, s& kan det opfattes, som om leereren "of-
ficielt" legitimerer ekstreme meninger og hold-
ninger. Det kan medfaere, at andre elever foler sig

kreenket, s@ret, chikaneret eller marginaliseret,
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hvilket kan fere til fjendtlighed og splittelse b&de

i og uden for klasseveerelset. 2

Philpott et al. (2013) konstaterede, at en stor
udfordring for mange leerere var elevernes nega-
tive indstilling til hinanden, nar de diskuterede.
Leaererne rapporterede, at eleverne ofte reagerede
folelsesmaessigt og felte sig angrebet af de andre,
fordi de tog de andre elevers kommentarer
personligt. Dette var iszer tilfaeldet, ndr emnet var

religion og interkulturelle spgrgsmal.

Man kan ogsd risikere, at eleverne foler sig angre-
bet af leereren, enten fordi leereren veelger at ind-
drage et emne, som de faler, stiller dem i et dérligt
lys, eller fordi de faler, at laereren stempler deres
synspunkter som upassende eller "politisk ukor-
rekte". Philpott et al. (2013) naevner som eksempel
en leerer, der fortalte om en elev, der naegtede at
deltage i en diskussion om Islam, fordi hun falte,
at leereren "var ude pd at kritisere hendes religion”.
Dette er en voksende udfordring i mange europae-
iske lande, hvor befolkningen i badde lokalsamfund
og skoler, iszer i de starre byer, er mere multikultu-

rel og repraesenterer mange forskellige religioner.

Sa&danne situationer kan f& eleverne til at prakti-
sere selvcensur eller helt traekke sig fra leerings-
processen. Grunden kan veere, at de trues eller
mobbes til det, eller fordi de er bange for at blive
stemplet som "politisk ukorrekte” eller helt blive

udstedt af deres kammerater.?*

(c) Stemning og kontrol i klasseveerelset

En tredje udfordring ved at undervise i kontrover-
sielle emner vedrerer stemningen i klasseveerelset
og kontrol og frygten for, at diskussioner kerer
af sporet. Staerke felelser forer let til modsaetnin-
ger mellem eleverne, og fjendtlighed kan have en
negativ indvirkning p& bade stemning og disciplin

i klassen. Laereren frygter, at en konflikt mellem

23 Crombie & Rowe (2009).
24 Crombie & Rowe (2009).
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eleverne eskalerer, og at leereren mister kontrollen.
Dermed undermineres laererens autoritet, og det
sveekker den fremadrettede relation mellem elever
og leerer. Nogle leerere frygter ogsd, at det kan ska-
de deres faglige og personlige status, f.eks. hvis en
diskussion karer af sporet for laereren, s vil dette
sandsynligvis underminere den pdgaeldende leerers
autoritet i klassen i fremtiden. | ekstreme tilfaelde
kan kritik fra elever, forzeldre eller repraesentan-

ter fra lokalsamfundet fere til, at myndighederne
igangsaetter en undersggelse, der kan resultere i
sanktioner over for laereren, i veerste fald at denne

mister sit job.

At skabe den rette stemning i klasseveerelset og
bevare kontrollen er iseer en udfordring for nyud-
dannede leerere og dem, der er under uddannelse
til leerer. Derfor leegger vejledninger i undervisning i
kontroversielle emner stor vaegt p& behovet for
forskellige strategier til at forhindre konfrontati-
oner i klassevaerelset og til at forhindre, at diskus-
sioner bliver for heftige eller spreder sig uden for

klasseveerelset. 2°

Udfordringen med at bevare kontrollen i klasse-
vaerelset synes at veere sterst, ndr klassen skal
diskutere. Dette er nzeppe overraskende, for det er
altid vanskeligt at lede en diskussion selv under de
bedste forhold. Vellykkede diskussioner kraever stor
dygtighed fra leererens side, grundig forberedelse
samt konstant refleksion, en evne til at reagere

fleksibelt og teenke hurtigt. %

En anden udfordring, der dog fremhaeves mindre
hyppigt, er frygten for, at en diskussion kerer af
sporet, men ligesd vigtig er frygten for, at diskus-
sionen slet ikke kommer i gang. Stradling (1984)
observerer, at lzerere, selv ndr det geelder emner,
der ellers i samfundet plejer at fremkalde steaerke
modsaetninger, ofte mades med ligegyldighed. Det

kan iseer veere en udfordring, ndr der tages emner

25 F.eks. CDVEC CURRICULUM DEVELOPMENT UNIT
(2012).
26 Huddleston & Rowe (2015).



op, hvor de forskellige synspunkter er s& velkendte,
at de hverken vaekker elevernes eller laererens inte-
resse. En anden udfordring er, hvordan man som

lzerer reagerer pd fuldstaendig enighed i klassen.?

(d) Manglende specialviden

Udfordringerne ved at undervise i kontroversielle
emner forvaerres ofte af, at emnerne er komplek-

se og hele tiden forandrer sig. Det stiller krav til
leerernes viden, som leererne normalt ikke mader i de
almindelige fag. Ifelge Stradling (1984) vil det helt at
forstd kompleksiteten i nogle af disse emner kraeve "i
hvert fald et vist kendskab til de involverede gkono-
miske, sociologiske, politiske, historiske og psykolo-
giske faktorer"?® Det er iszer en udfordring, nér de
kontroversielle emner er aktuelle. S&danne aktuelle
emner forandres hele tiden, og det kan derfor veere
vanskeligt for leererne at forstd dem fuldsteendigt,
holde sig orienteret om dem eller forudse potentielle
resultater. Stradling (1984) mener, at emner kan veere
sd aktuelle, at det er vanskeligt at skaffe undervis-
ningsmateriale, der redeger for konflikterne pé en
tilstreekkelig og passende afbalanceret méde, og de
kilder, som lzererne har at arbejde med, er ofte "parti-
ske, ufuldstaendige og selvmodsigende”? Det er
iszer en udfordring nu, hvor der findes s mange
informationskanaler og sociale medier, der rappor-
terer om og kommenterer emnerne og endda ofte

i realtid.

Clarke (2001) bemeerker, at det ikke blot er
kompleksiteten, men ogsd manglende kendskab
til emnerne, der ofte afskraekker lererne fra at
undervise i kontroversielle emner, f.eks. nar et
menneskerettighedsspergsmal pludselig bliver ak-
tuelt i en fjerntliggende del af verden, ndr en lzerer
fra en storby arbejder p& en skole i en landsby og
skal hdndtere den indviklede landbrugspolitik i EU,
eller n@r en leerer, der arbejder pd en homogen, lille

skole, skal tage emnet islamisk ekstremisme op.

27 Stradling (1984), p. 11.
28 Stradling (1984), p. 3.
29 Stradling (1984), p. 4.

Det kan veere sveert for leererne, som jo er vant til
at veere ekspert i fagene, en som eleverne ser op
til, at hdndtere deres egen mangel pd specialviden

inden for kontroversielle emner.

(e) Handtering af spontane spergsmal og
kommentarer

Endelig kan der ligge en udfordring i, hvordan man
bedst hdndterer spontane kommentarer eller
vanskelige spergsmal fra eleverne. Eleverne har
konstant adgang til internettet og sociale medier
pd deres mobiltelefoner og baerbare computere.
Derfor er det umuligt at forudse, hvilke spargsmal
eleverne kan finde pd at stille, og hvordan de i
givet fald pdvirker de andre elever eller stemnin-
gen i klassen eller pé skolen. | en undersagelse,
som blev publiceret i Philpott et al. (2013), naevnte
leererne dette som en af de sterste udfordringer

for leererne p& dette omrdéde.

Hvordan h&ndterer man disse udfordringer?
De fleste er enige om, at der ikke findes noget
enkelt svar pd, hvordan man bedst hdndterer de
udfordringer, der er forbundet med at undervise i

kontroversielle emner. Stradling (1984) siger f.eks.:

"Det er simpelthen ikke muligt at opstille faste
regler, der kan anvendes i alle situationer, nar det
geelder undervisning i kontroversielle emner. Leaere-
ren md& tage hensyn til den viden, de veerdier og de
erfaringer, som eleverne bringer med ind i klasse-
vaerelset, de undervisningsmetoder, der anvendes
i andre timer, stemningen i klassevzaerelset ... samt

elevernes alder og evner."3°

Eftersom forskellige forhold i klasseveerelset kree-
ver forskellige metoder og strategier, og der ikke
er nogen garanti for, at en strategi, der fungerer
over for én gruppe elever, ogsd vil fungere over for
en anden gruppe elever, er det, der er brug for,
lydherhed over for sammenhangen og evnen til at

veere fleksibel.

30 Stradling (1984), p. 1.
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Litteraturen giver en raekke forskellige, praktiske

forslag til, hvad dette kan betyde i praksis. De

drejer sig f.eks. om:

«  Leerernes selvbevidsthed og selvrefleksion

. Kendskab til, hvad kontroversielle emner er, og
hvilke udfordringer der er forbundet med dem

«  Viden om klassens og skolemiljgets sammen-
seetning

. Evnen til at kunne anvende forskellige under-
visningsstrategier

«  Etableringen af en tillidsfuld stemning i klas-
sen og opbakning fra en demokratisk skolekul-
tur

+  Praesentation af eleverne for rammer og stra-
tegier

. Atundlade at patage sig rollen som alvidende

+ At leere eleverne at identificere partiskhed

+  Evnen til at planleegge og lede diskussioner
effektivt

«  Evnen til at anvende specielle undervisnings-
strategier

« Atinvolvere kollegaer, elever og foraeldre

De enkelte af disse forslag diskuteres efterfalgen-

de hver for sig.

(a) Leerernes selvbevidsthed og selvrefleksion
Laererne skal veere bevidste om, hvordan deres egne
erfaringer med kontroversielle emmer kan pdvirke
den made, hvorpd de h&ndterer dem i klassevae-
relset. Seerligt vigtigt er det, at leererne reflekterer
over deres egne overbevisninger og veerdier, og
hvordan disse pévirker den mdade, hvorpd de mader
og interagerer med eleverne, b&de enkeltvis og som
gruppe. Det er iseaer vigtigt i forhold til at kunne
h&ndtere emnerne pd en lydher og forstdende
mdde. En vigtig del af denne proces er at beslutte,
hvordan man skal afbalancere det private og det
offentlige. Selvom der er enkelte synspunkter, man
gnsker at holde for sig selv, kan det af og til veere en
fordel at dele personlige erfaringer. Det kan fere til

nye oplysninger om et emne, bidrage til at eleverne
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fér en starre forstdelse og andre perspektiver. En
leerer, som har veeret udsat for cybermobning kan
veelge at forteelle eleverne om det, for at eleverne
bedre skal kunne forstd konsekvenserne. Laereren

behgver ikke at gé i detaljer om mobningen.

(b) Kendskab til, hvad kontroversielle emner er, og
hvilke udfordringer der er forbundet med dem

Det er ogsd vigtigt, at leererne forstdr, hvad det
betyder, at emner er kontroversielle, de udfordrin-
ger, der er forbundet med at undervise i dem, og at
leererne har realistiske forventninger til, hvad man
kan opnd i klasseveerelset. Vejlednings- og undervis-
ningsmateriale giver ofte et overordnet billede af
kontroversielle emner og fremhaever fordelene ved
at inddrage dem i undervisningen, eller beskriver,
hvordan forskellige undervisningsstrategier kan
bidrage til at undgé risici. De leerere, som var med
til at teste denne uddannelsespakke, bidrog med
nyttig viden om, hvilke emner der betragtes som
kontroversielle i de forskellige europaeiske lande,

og hvilke der er specielt kontroversielle i bestem-

te lande. Emner som ligestilling mellem kennene,
sundhed og seksualundervisning og racisme blev
f.eks. defineret som kontroversielle i de fleste af de
lande, der deltog i pilotprojektet, mens spargsmadlet
om korruption blandt offentligt ansatte szerligt var
omdiskuteret i Albanien. Spergsmal om EU's migra-
tionspolitik var specielt kontroversielt i Storbritan-
nien, mens endelig spergsmalet, om borgerne skulle
betale for deres eget vandforbrug, var "en varm

kartoffel" i Irland.

(c) Viden om klassens og skolemiljeets
sammensaetning

Viden om potentielle felsomme emner bade i de
enkelte klasser og pd skolen som helhed samt

i lokalsamfundet og ligeledes, om et eventuelt
standpunkt fra myndighedernes side er en forud-
saetning for at forstd, hvorndr et emne kan veere
kontroversielt, og hvordan man bedst hadndterer

det. Hess (2009) fandt i sine undersggelser om



mangfoldighed i klassevaerelset, at der var sterre
forskelle i elevernes egne synspunkter og pd tveers

af eleverne, end man umiddelbart skulle tro.

Under udarbejdelsen af denne uddannelsespakke
blev de deltagende lande opfordret til at tage ud-
gangspunkt i det, som betragtes som kontroversielt
i de enkelte lande, og udforme aktiviteterne pé& den
baggrund. Leererne i Storbritannien drgftede f.eks.,
hvordan de skulle hdndtere visse politiske partiers
fjendtlige holdning til immigration, seerligt nar den
fik neering af provokerende rapportager i medierne,
i Spanien var et af de kontroversielle emner den
hgje arbejdslgshed blandt unge som felge af den
gkonomiske recession, i Albanien var skatteunddra-
gelse seerligt kontroversielt, mens det i Cypern og
Irland var h&dndteringen af samfundets modstri-
dende holdninger til seksualundervisning, der var

problematisk.

(d) Evnen til at kunne anvende forskellige
undervisningsstrategier

Evnen til at kunne anvende forskellige undervis-
ningsstrategier og vide, hvorndr og hvor de i praksis
ber anvendes, betragtes som seerligt vigtig, bdde
som middel til at reducere risikoen for at fremsté&
partisk og som en m&de at &bne eleverne op for
nye idéer og veerdier. Leererne skal szette sig ind i

de forskellige strategier, deres respektive fordele

og ulemper samt de omstaendigheder, hvorunder
de hver iseer bedst anvendes. De fire strategier,
som Stradling et al. (1984) foresldar — dvs. "neutral
ordstyrer”, "afbalanceret”, "djeevelens advokat” og
"udtalt engagement” - gar igen i forskellige variati-
oner i adskillige efterfalgende publikationer. Endnu
to strategier er for nylig kommet til: "allieret” og
"officiel linje". Det naevnes ogsd, at det kan vaere en
fordel for laereren at fortalle eleverne, hvilke meto-
der der anvendes samt begrundelserne for valget af

metode.?

31 Crombie & Rowe (2009), p. 9.

(e) Etableringen af en tillidsfuld stemning i klassen
og opbakning fra en demokratisk skolekultur
Litteraturen fremhaever stemningen i klasseveerel-
set og pd skolen — det, som ofte kaldes "en demo-
kratisk skolekultur” — som szerligt vigtig. Der skal
vaere en stemning af dbenhed og tolerance 2, hvor
der eksisterer "aerlighed og tillid mellem underviser
og elever"® , og hvor "eleverne ikke er bange for at
give udtryk for fornuftige meninger, selvom disse
strider mod leererens eller de andre elevers me-
ning" 3. Etableringen of etiske regler eller klasse-/
skoleregler for, hvordan eleverne skal opfere sig,
ndr der opstdr uenighed om et emne, betragtes
som afgegrende for at skabe en sddan stemning.
Der er altsd tale om en form for spilleregler for
diskussioner %. S&danne regler fungerer oftest
bedst, ndr eleverne selv er med til at udarbejde
dem, ndr de er haengt op i klassevzerelset, sd alle
kan se dem, og ndr de betragtes som et igangvee-
rende arbejde og gennemarbejdes og revideres

lzbende. 3¢

(f) Preesentation af eleverne for rammer og
strategier

Udover at det er vigtigt at skabe den rette stem-
ning, mener forskerne ogsd, at eleverne skal
vaennes ikke blot til reglerne for en demokratisk
diskurs, men ogsé til den type analytisk frem-
gangsmdde, som kraeves, ndr man stdr over for
kontroversielle emner. Dette indebaerer, at elever-
ne praesenteres for begrebet "demokrati” og den
kendsgerning, at forskellige individer og grupper er
fundamentalt uenige om, hvilken type samfund de
onsker.’” Eleverne skal ligeledes have en "begrebs-
maessig ramme", der kan hjzlpe dem med at ana-
lysere uoverensstemmelser i samfundet,® ligesom
behovet for tolerance og vilje til at lgse uoverens-

stemmelser gennem diskussion og debat (og i

32 Crombie & Rowe (2009), p. 8.
33 ACT (2013).

34  Crick-rapporten (1998), 10.9.
35 F.eks. ACT (2013).

36 F.eks. Crombie & Rowe (2009).
37 Crombie & Rowe (2009).

38 Stradling (1984), p. 5.
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sidste ende i stemmeboksen) og ikke med vold skal
anerkendes.® Dette indebeerer ogsd, at eleverne
skal leere "strategier til at indgd i" diskussioner. “°
(9) At undlade at pdtage sig rollen som alvidende
Eftersom mange kontroversielle emner er kom-
plekse, bar leererne, i det mindste i visse tilfeelde,
undgd rollen som "alvidende ekspert” og i stedet
anvende problembaserede undervisningsmeto-
der.*’ Leererens rolle bliver da i hgjere grad at veere
ordstyrer og forsege at fa eleverne til at under-
s@ge og debattere, opmuntre dem til samspil ved
at stille spergsmal til hinanden og bidrage med
relevant materiale, idéer og argumenter, nar der er
brug for dette. Clarke (2001) har f.eks. en strategi
for undervisning i kontroversielle emner i fire trin,
der giver eleverne mulighed for at se et spgrgsmadl
fra forskellige vinkler og vurdere det. Disse fire

trin er: "Hvad handler spergsmdalet om?", "Hvad

er argumenterne?”, "Hvad forudseettes der?” og
"Hvordan manipuleres argumenterne?” Stradling
(1984) identificerer fire faerdigheder eller m&der at
gribe emner an pd, som eleverne kan anvende pd
alle emner og spergsmal. Disse er "kritisk gransk-

non

ning af information og beviser”, "stille ubehagelige
sporgsmal”, "genkende retorik” og "dyrke tvivl". 4
(h) At lere eleverne at identificere partiskhed

En raekke publikationer fremhaever fordelene ved
at leere eller opgve eleverne i at identificere par-
tiskhed, bdde i forhold til at lzere dem at analy-
sere emner mere kritisk, men ogsé for at undgé
partiskhed eller risikere anklager om partiskhed.*?
Crombie & Rowe (2009) mener f.eks., at leererne
bar opfordre eleverne til at blive eksperter i at
identificere partiskhed. De ber laere at skelne mel-
lemn meninger og fakta og genkende fglelsesladet

sprog og rygter i medierne.

39 Crombie & Rowe (2009)

40 Hess (2009), p. 62.

41 Stradling (1984), p. 4.

42 Stradling (1984), pp. 115-116.
43 F.eks. Crick-rapporten (1998).
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(i) Evnen til at planlaegge og lede diskussioner
effektivt

Diskussioner i klasseveaerelset er den mest udbred-
te mé&de at h&ndtere kontroversielle emner pa.
Derfor er det vigtigt, at leererne har tilstraekkelige
kompetencer i forhold til at planleegge og lede
diskussioner. Det indebeerer, at leereren saetter tid
nok af til forberedelser, f.eks. til at identificere og

4b

undersagge baggrunden for et emne,* og ikke bru-
ger en debat som en mdade at udforske et emne
pd, men som afslutning pé& en raekke idéudviklen-
de aktiviteter for eleverne, f.eks. rollespil, drama,
simuleringer mv.*> Det indebaerer ogsd, at leereren
udarbejder gennemtaenkte spargsmadl, stimulerer

4 samt mestrer tek-

eleverne til at komme i gang,
nikker til at kontrollere diskussioner, der kerer af

sporet, f.eks. ved at tage en timeout.”

Ifelge en del litteratur kan man kontrollere en
diskussion ved hjaelp af en struktureret frem-
gangsmadde. Hess (2009) har f.eks. undersegt
fordele og ulemper ved tre forskellige fremgangs-
mdader: "borgermgde”, "seminar"” og "diskussion

af samfundsspergsmal”. Crombie & Rowe (2009)
anbefaler leerere at leere eleverne at diskutere og
debattere fra grunden. Eleverne kan ikke forventes
at diskutere meget kontroversielle emner, for de

har lzert de grundlaeggende teknikker anvendt pd

mere trygge emner.*®

(j) Evnen til at anvende specielle
undervisningsteknikker

Udover de generelle undervisningsstrategier, der er
egnede til undervisning i kontroversielle emner,

kan leererne have behov for specielle metoder til at
hdndtere specielle udfordringer, f.eks. staerkt fo-
lelsesladede diskussioner, polarisering af meninger,
udtryk for ekstreme fordomme, absolut enighed,

ligegyldighed osv. Stradling (1984) praesenterer

44 Claire & Holden (2007).

45  Stradling (1984).

46 Huddleston & Rowe (2015).

47 Crombie & Rowe (2009), p. 10.
48 Crombie & Rowe (2009), p. 10.



fire metoder til at h&dndtere dette. Han har i senere

publikationer udviklet disse yderligere.*

o Distancering - Leereren anvender analogier
og paralleller — geografiske, historiske eller
opdigtede — ndr et emne er seerligt felsomt i
klassen, pd skolen eller i lokalsamfundet.

« Kompenserende - Laereren praesenterer nye
informationer, idéer eller argumenter, nar
eleverne giver udtryk for urokkelige meninger
pé& grund af uvidenhed, ndr et mindretal bliver
chikaneret af flertallet, eller hvis der hersker
absolut enighed.

o Empatisk - Laereren introducerer aktiviteter,
som kan hjeelpe eleverne med at se et emne
fra en andens synspunkt, seerligt hvis der er
tale om en gruppe, som er upopulaer hos no-
gen eller hos alle elevere, hvis emnet indehol-
der fordomme eller diskrimination over for en
bestemt gruppe, eller hvis emnet ligger fjernt
fra elevernes liv.

e Udforskende — Leereren lader eleverne arbej-
de problembaseret, ndr et emne ikke er klart

defineret eller specielt kompliceret.

Senere er de felgende to metoder kommet til:

o Afpersonaliseret sprog - Laereren bruger et
samfundsrettet sprog snarere end et person-
rettet, ndr emnet introduceres — f.eks. erstat-
tes "dig” eller "dine” med "os", "vores", "nogen”
eller "samfundet”, n@r laereren taler til elever-
ne. Dette er seerligt nyttigt, hvis nogen (eller
alle) er personligt berert af et emne eller feler
sig seerligt udsat.>®

e« Engagerende - Leereren bruger personligt
relevant eller p& anden vis steerkt engageren-
de materiale eller aktiviteter, ndr eleverne er
ligeglade og ikke giver udtryk for nogen menin-

ger eller falelser i forhold til et emne.%

49 F.eks. Fiehn (2005), ACT (2013).

50 F.eks. CDVEC CURRICULUM DEVELOPMENT UNIT
(2012).

51 Fiehn (2005).

(k) At involvere kollegaer, elever og foraeldre
Generelt har litteraturen ikke meget at sige om
initiativer uden for selve klasseveerelset. Men der
er dog undtagelser. Stradling (1984) fremfarer
idéen teamundervisning som en méde at hdndtere
seerligt komplicerede emner. Forslaget gar ud

pd, at forskellige laerere kan arbejde pd forskelli-
ge aspekter af et emne. Claire & Holden (2007)
mener, at undervisningen i kontroversielle emner
er mere effektiv, ndr den deles mellem flere, og
anbefaler samarbejde mellem leerere, elever og
foraeldre. Litteraturen foreslar ogsd, at man kan
anvende eksterne gaestetalere og/eller organisati-
oner, der har erfaring inden for et bestemt kontro-

versielt emne og kan tale direkte til eleverne.

Hvilke undervisningstyper og -ressourcer
findes der i gjeblikket?

Der findes en del publikationer om uddannelse

for demokratisk medborgerskab og undervisning

i menneskerettigheder, som handler om under-
visning i kontroversielle emner. Disse er til dels
udarbejdet til laerere og indeholder en generel in-
troduktion til demokrati og undervisning i menne-
skerettigheder. De indeholder som regel et saerligt
afsnit om kontroversielle emner.5? Der findes ogsd
publikationer, som seerligt handler om kontro-
versielle emner.® Enkelte af disse materialer er
udarbejdet enten til selvstudie® eller til brug aof
instrukterer.®® Men kun et fdtal af disse publika-
tioner er alment kendte, og f& bruges uden for de
respektive oprindelseslande, som hovedsageligt er

USA, Storbritannien og Irland.

Den lille maengde empirisk forskning, der findes,
tegner et ganske godt billede af en udbredt opfat-
telse hos leererne af, at den uddannelse, de fari at

undervise i kontroversielle emner, enten er mangel-

52 F.eks. Huddleston & Kerr (2009), Wales & Clarke
(2005), ACT (2013).

53 F.eks. Hess (200), Claire (2001), Citizenship Foun-
dation (2004).

54 CDVEC CURRICULUM DEVELOPMENT UNIT
(2012), ACT (2014), ACT (2014) Clarke (2007).

55 F.eks. Fiehn (2005).
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fuld eller ikke-eksisterende. Oulton, Dillon og Gra-
de (2004) rapporterede, at "langt hovedparten”
af de 200 lzerere i grundskolen og gymnasiet, som
blev interviewet i England, mente, at de ikke havde
tilstraekkelig uddannelse og ikke var blevet vejledt
godt nok i, hvordan de skulle undervise i kontrover-
sielle emner, enten via de nationale feelles mal eller
deres skoler. Philpott et al. (2013) interviewede lae-
rere i USA, og her mente laererne, at hverken deres
leereruddannelse eller deres skoler havde forberedt
dem tilstraekkeligt til at undervise i kontroversielle
emner. En sagde, at det at undervise i kontrover
sielle emner "naermest var som at famle rundt i
blinde". Alle mente de, at lzererne burde undervises

langt mere i disse emne

Konklusioner

Litteraturen viser tydeligt, at de potentielle for-
dele ved at undervise i kontroversielle emner er
vaesentlige og vidtraekkende, og at det er vigtigt at
undervise i kontroversielle emner for at opnd en ef-
fektiv uddannelse for demokratisk medborgerskab
og undervisning i menneskerettigheder i moderne

samfund bdde i Europa og andre lande.

Det er ogsd klart, at det er udfordrende at intro-
ducere kontroversielle emner, som folk har steerke
meninger om. Det er udfordrende bdade for leererne
og for skolen som helhed. Mange er urolige for,
hvilken effekt undervisningen kan have pd elever,
foreeldre og andre interessenter, for risikoen for
upartiskhed, eller for at leererne pdvirker eleverne
pé& en upassende méde, for emnernes komplicere-
de og konstant foranderlige beskaffenhed, samt
for at lererne ikke har nok, og ulige fordelte, res-
sourcer til rédighed. Dette forer til, at skolerne ikke
tager vigtige emner op, og leererne far aldrig rigtig
udviklet ekspertise i at undervise i kontroversielle

emner.
De fleste er enige om, at der ikke findes én rigtig

lzsning, som kan fjerne alle betaenkeligheder. |

stedet md de adresseres hver for sig. Derfor har
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forskere foresldet forskellige undervisningsstra-
tegier — badde overordnede tilgange til, hvordan
man hd&ndterer kontroversielle emner generelt og
individuelle strategier til bestemte situationer.
Disse undervisningsstrategier har stor betydning
for lzerernes faglige udvikling. Men i gjeblikket er
laerernes muligheder for at modtage uddannelse

i disse strategier b&de pé leereruddannelsen og

i form af efteruddannelse ekstremt begraense-
de. Uddannelsesmaterialet er ogsé& begraenset.
Der er produceret en mindre maengde materiale,
primeert i Storbritannien, Irland og USA. Disse
ressourcer er i sig selv ekstremt nyttige, og giver
et godt billede af, hvad man kan opnd, men der er
f&, der har kendskab til materialets eksistens uden
for de respektive oprindelseslande. Det er heller
ikke sikkert, at fremgangsmdaderne umiddelbart
kan overferes fra land til land. De synes f.eks. at
forudseette, at der allerede findes en skolekultur,
som understgtter en dben og upartisk debat;
noget som ikke er tilfaeldet alle steder i Europa.
Desuden udger de fortsat dominerende traditi-
onelle leererstyrede undervisningsformer og en
leeringskultur, som forbyder, at man giver udtryk
for andre meninger og argumenter, endnu en ud-
fordring for undervisningen i kontroversielle emner.
Seerligt sidstnaevnte udfordring er knap nok berert
i litteraturen. Litteraturgennemgangen har vist,
hvordan de ressourcer, der allerede eksisterer, kan
vaere en rig kilde til idéer og aktiviteter, nGr man
skal udvikle undervisningen i kontroversielle emner

i Europa.

Der er en raekke andre forhold, som ikke synes at
veere blevet tilstraekkeligt behandlet i litteraturen
eller tillagt tilstraekkelig betydning. For det ferste
synes det ikke at veere tilstraekkeligt gennem-
taenkt, hvordan kontroversielle emner kan intro-
duceres i lzeremidlerne p& en systematisk méade.
Der synes heller ikke at veere teenkt pd&, hvordan
eleverne kan lzere selv at genkende kontroversielle
emner. Der er gjort meget ud af leerernes behov

for at forstd, hvad et kontroversielt emne er, og



hvordan det ber hdndteres i skolen, men der er ikke
gjort meget ud af elevernes tilsvarende behov for
at forstd selvsamme koncept - dog muligvis med
undtagelse af Stradling (1984). Ifglge Europara-
dets program for demokratisk medborgerskab

og undervisning i menneskerettigheder er det at
undervise "gennem" og "for" kontroversielle emner
behandlet ganske detaljeret, men tanken om at
undervise "om" kontroversielle emner bergres nze-
sten ikke. En etablering af kontroversielle emner
som et abstrakt begreb ville ikke blot hjaelpe ele-
verne med at genkende disse emner i virkeligheden
og vide, hvordan de skal reagere p& dem, men det
vil ogsé@ gere, at emnerne afpersonaliseres, hvor-

ved det bliver tryggere at undervise i dem.

For det andet findes der kun f& konkrete anbefa-
linger, som lzererne kan bruge i forskellige situa-
tioner, selvom man ofte drefter, hvordan leererne
skal h&ndtere elevernes spontane spargsmal og

kontroversielle kommenterer.

For det tredje far leererne ingen tydelige anbefalin-
ger om, hvorvidt de skal dele deres egne meninger
med eleverne eller ej. Fordelene og ulemperne ser
ud til at veere jeevnbyrdigt fordelt. Det betyder, at
leererne ofte stdr uden tydelige retningslinjer eller

handlingsstrategier.

For det fjerde har litteraturen ikke set p&, hvordan
skolerne kan udvikle en strategi for hele skolen til
undervisning i kontroversielle emner, dog med und-
tagelse af enkelte forslag om at involvere andre
leerere, foreeldre eller medlemmer af lokalsamfun-
det. Skoleledernes betydning i denne forbindelse,
og hvordan de kan statte laererne i klasseveerelset,

har heller ikke vaeret et tema.

For det femte neevnes det ofte, at leererne skal
have tilstraekkelig viden og forstdelse for emnerne
for at kunne h&ndtere dem effektivt i klasseveerel-
set, men der kommer sjeeldent forslag til, hvordan

de kan skaffe sig den nedvendige, grundlaeggende

viden om aktuelle emner. Heller ikke denne uddan-
nelsespakke indeholder faktuelle oplysninger om en
raeekke kontroversielle emner, der kan veaere aktuelle
i forskellige europaeiske lande, men den indeholder
dog forslag til forskellige aktiviteter, der kan hjzaelpe
leererne til at opbygge denne viden via teamunder-

visning og/eller brug af eksterne eksperter.

Endelig ser der ikke ud til at veere gjort noget sy-
stematisk forseg pd at identificere, hvilke nggle-
kompetencer det kraever at undervise i kontrover-
sielle emner. En grund kan veere, at hver situation
er forskellig fra de andre, og at der formentlig ikke
findes én metode, som vil kunne anvendes i alle
situationer. Men fraveeret af en liste med kompe-
tencer, der kraeves til undervisning i kontroversielle
emner, ger det umuligt at planlaegge kompetence-
udvikling eller komme med anbefalinger til, hvordan
laererne bedst h&ndterer disse emner. Selvom det
ikke er muligt at kategorisere emnerne, er det dog
muligt at identificere de udfordringer, som leererne
mader, f.eks. fjendtlighed mellem elever, udtryk for
fordomme eller mistaenksomhed over for eksterne
interessenter. Stradling (1984) kalder disse "klas-
seveerelsedilemmaer”.% Ved at se pd, hvad det
kreever at lgse disse dilemmaer, b&de de generelle
og de mere specifikke, er det muligt at nd frem til
en raekke kompetencer, som kan ligge til grund i
leereruddannelsen eller leerernes videreuddannelse.
Bilaget (bilag 1) til dette afgraensningsdokument er

en liste med forslag til sddanne kompetencer.

Anbefalinger

P& baggrund af ovenstdende konklusioner er fal-

gende anbefalinger udarbejdet:

« Undervisning i kontroversielle emner skal vaere
et prioriteret omrdade i leereruddannelsen med
henblik pd uddannelse for demokratisk med-
borgerskab og undervisning i menneskerettig-
heder, badde for nye og allerede uddannede og

erfarne laerere.

56 Stradling (1984), p. 113.
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Kompetenceudviklingen skal s& vidt muligt
bygge pd eksisterende uddannelsesmateriale.
Uddannelsesmaterialet skal vaere anvendeligt
og tilgeengeligt i alle de europeeiske med-
lemsstater og for alle niveauer, skoletyper og
leerere, uanset fag.

Kompetenceudviklingen skal farst og frem-
mest vaere rettet mod laererne. Kompetence-
udvikling for skoleledelsen er ogsd vigtig, men
denne kan finde sted separat senere.
Kompetenceudviklingen ber omfatte alle
neglekompetencer — personlige, teoretiske og
praktiske — dvs. de, som er naevnt i bilag 1.
Kompetenceudviklingen bar starte pd et helt
grundleeggende niveau, sdledes at der ikke for-
udsaettes nogen erfaring med at arbejde med
disse kompetencer - videregdende uddannelse
kan altid tilbydes senere.
Kompetenceudviklingen bar ogsd omfatte
praktiske metoder, som det eksisterende ma-
teriale ikke behandler i dybden, f.eks. udvikling
af konceptet (dvs. undervise "om", i modszet-
ning til "gennem"” eller "for") kontroversielle

emner for eleverne, metoder til at h&dndtere

spontane spergsmal og kommentarer, samt
det grundlag hvorpd leererne beslutter, om de
skal give deres egne meninger til kende over
for eleverne eller ej.

En strategi for hele skolen og deltagelse af
eksterne interessenter i undervisningen i kon-
troversielle emner er vigtig, men ber ligeledes
gemmes til senere i uddannelsen.

Man ber overveje at udvikle et uddannelses-
kursus bestdende af flere moduler, hvor f.eks.
farste modul er et grundlaeggende kursus

for lzerere, andet modul er for skoleledere og
vedrarer en strategi for hele skolen. Det tredje
modul kan henvende sig til foraeldre og andre

interessenter, mens et fjerde kan veere for

eleverne osv.
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Bilag 1

Laererkompetencer til undervisning i

kontroversielle emner

1. Personlige

«  Leereren skal veere bevidst om sine egne over-
bevisninger og veerdier, og hvordan disse er
blevet formet gennem personlige erfaringer
og selvrefleksion, samt hvordan de kan pdvirke
undervisningen i kontroversielle emner.

»  Leereren skal veere bevidst om og reflektere
over fordele og ulemper ved at afslere egne
overbevisninger og veerdier over for eleverne
og have fastlagt klare personlige retningslinjer
for dette pd baggrund af fordelene for elever-

ne og egen fglelse af personlig integritet.

2. Teoretiske

«  Leereren forstdr, hvordan dilemmaer opstér,
og hvordan de h&ndteres i et demokrati,
herunder den rolle som den demokratiske
dialog og fredelig konfliktlasning spiller i denne
forbindelse.

«  Leereren forstdr, hvilken betydning undervis-
ningen i kontroversielle emner har for elevernes
uddannelse for demokratisk medborgerskab og
undervisning i menneskerettigheder, herunder
undervisningens formal, metoder og udfordrin-

ger, samt hvordan man handterer dem.

3. Praktiske

Leereren anvender forskellige undervisnings-
strategier, f.eks. "neutral ordstyrer”, "afbalan-
ceret"”, "djaevelens advokat” og "udtalt engage-
ment" afhaengigt af omstaendighederne.
Leereren anvender hensigtsmaessige strategier
pd en lydher og sikker m&de. Lzereren udarbej-
der f.eks. spilleregler og bruger et afpersona-
liseret sprog, distanceringsstrategier, struktu-
rerede diskussionsformer mv.

Laereren praesenterer emnerne objektivt, n&r
der ikke findes neutrale, afbalancerede eller
omfattende informationskilder, f.eks. ved at
arbejde problembaseret.

Leereren hdndterer spontane spargsmal og
kontroversielle kommentarer med selvtillid og
forvandler dem til positive muligheder i under-
visningen.

Laereren samarbejder med andre interessen-
ter om introduktionen af og undervisningen i
kontroversielle emner - f.eks. skolens persona-
le, forzeldre eller andre med henblik pd at give
eleverne et bredere billede og sprede ansvaret

for og ejerskabet til udfordringen pa flere.
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Del B
Aktivitetsprogram

Aktivitetsprogrammet
Aktivitetsprogrammet bestdr af en raekke aktivi-
teter og reflekterende gvelser, som lzererne kan
bruge, ndr de tager kontroversielle emner op i
uddannelsen for demokratisk medborgerskab og

undervisning i menneskerettigheder.

Programmet er udarbejdet til at hjaelpe leerere og
undervisere til at forstd vigtigheden af, at unge
drafter kontroversielle emner bdde i klasseveerel-
set og pd skolen, samt hjeelpe lzererne til at udvikle
selvtillid og kompetencer til at lede disse diskussio-

ner p& en sikker og effektiv mdde.

Programmet er inddelt i tre afsnit:

e Afsnit 1: Preesentation af kontroversielle em-
ner. Dette kapitel redeger for, hvad der ligger
i begrebet kontroversielle emner, og hvad der
kan veere udfordrende i undervisningen deri
b&de i klassevaerelset og pd skolen.

e Afsnit 2: Undervisningsmetoder. Dette kapitel
undersgger nogle af de undervisningsmetoder,
der kan anvendes til at introducere kontrover-
sielle emner pd& en sikker made.

e Afsnit 3: Refleksion og evaluering. Dette
kapitel indeholder forslag til, hvordan man kan

evaluere og felge op pd aktiviteterne.

Implementering af aktivitetsprogrammet
Aktiviteterne i programmet danner et samlet
program, som gennemferes over to dage. Hvis der
er mindre tid til r&dighed, kan enkelte aktiviteter
udvaelges og saettes sammen til et kortere program,
eller aktiviteterne kan anvendes som enkeltst&ende

aktiviteter.

Aktiviteterne er udformet, sd lserere i alle europze-
iske lande kan bruge dem, og de kan anvendes pé&
alle niveauer og i alle skoleformer, lige fra grund-
skolen over gymnasiet til erhvervsuddannelser. De
kan anvendes af alle laerere, uanset hvilke fag de
underviser i, men de er formentlig isaer interessante
for dem, der er ansvarlige for planlaegning af og un-
dervisning i demokratisk medborgerskab, samfunds-

fag samt historisk-filosofiske fag.

De enkelte aktiviteter praesenteres trin for trin —
herunder emne, metode, forventede resultater og
tidsforbrug. Disse anvisninger er dog kun vejledende.
Det er instrukteren, der bestemmer, hvordan aktivi-

teterne gennemfares.

Resultater

Malet med aktiviteterne er at udvikle deltagernes
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faglige kompetencer i forhold til at undervise i kon-

troversielle emner.

Disse neglekompetencer kan inddeles i tre katego-

rier:

o Personlige kompetencer - Lzereren kan reflek-
tere over sine egne personlige overbevisninger
og veerdier, samt over hvordan disse pdvirker
undervisningen. Dermed er leereren i stand til at
vurdere, hvorndr det er hensigtsmaessigt at dele
dem med eleverne.

e Teoretiske kompetencer - Laereren forstdr,
hvordan dilemmaer opstar og hdndteres i et
demokrati, herunder den rolle, som dialog og
fredelig konfliktlgsning spiller. Laereren forstér
vigtigheden af kontroversielle emner i forhold til
uddannelse for demokratisk medborgerskab og
undervisning i menneskerettigheder.

e  Praktiske kompetencer - Laereren anvender for-
skellige undervisningsstrategier og egnede me-
toder pé& en lydher méde, praesenterer emnerne
objektivt, hvis der ikke findes fuldstaendige
informationer, hdndterer spontane spargsmal
og kontroversielle kommentarer fra eleverne og

samarbejder med andre interessenter.

Nogle af disse ngglekompetencer er szerligt knyttet

til specifikke aktiviteter, mens andre opgves gennem
programmet som helhed. Instrukteren ber seette

sig ind i malene for de enkelte aktiviteter og naevne,
hvad disse mal er, nar der er lejlighed til det i under-

visningen.

Instrukterens rolle

Instrukterens rolle er at vejlede deltagerne gennem
aktiviteterne, forberede det nedvendige materia-
le, tilpasse aktiviteterne til deltagernes interesser
og behov, sgrge for, at undervisningstiden bruges

effektivt og forstaerke vigtige lzeringspunkter.
Det er ikke instrukterens opgave at fortzelle

leererne, hvordan de skal undervise: Det bestem-

mer deltagerne selv. Derimod kan instrukteren gere
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deltagerne opmaerksomme pd, hvilke konsekvenser
visse handlinger kan have, f.eks. at tage partiien

debat i klasseveerelset. P4 den méde fér leererne et
grundlag, hvorpé de kan traeffe deres egne beslut-

ninger.

Det er vigtigt, at instrukteren fra starten ger

det klart, at vedkommende ikke har nogen skjult
dagsorden. Instrukterens rolle er alene at vejlede
deltagerne gennem programmet. Instrukteren ber
forteelle, at vedkommende ikke er der for at sen-
dre deltagernes synspunkter eller demme dem pé
grundlag af deres meninger om bestemte emner.
Tveertimod skal instrukteren spegrge deltagerne om
deres meninger og erfaringer og ved enhver lejlig-
hed skabe mulighed for dem for at diskutere med

hinanden.

Der vil sandsynligvis opstd det problem, at delta-
gerne gnsker at fa flere faktuelle oplysninger om de
enkelte kontroversielle emner, f.eks. om sprednin-
gen af islamisk ekstremisme, eller om hvor mange
migranter (bade legale og illegale), der beveaeger sig
rundt mellem de europeeiske lande, om konflikten
mellem Israel og Palaestina eller om den videnska-
belige forskning i klimaforandringer osv. Hvis dette
sker, er det instrukterens opgave hefligt at forklare,
at formdlet med programmet er at undersage, hvil-
ke generelle metoder der kan bruges til alle former
for emner, ikke at foretage en dybdegdende analyse
af de enkelte emner. Det vil veere praktisk talt umu-
ligt for instrukteren at give s mange informationer,
at alle deltagere er tilfredse. Instrukteren kan ogsd
tilfgje, at det ganske vist er vigtigt at opné kend-
skab til fakta, men at man ikke ber saette alt for
stor lid dertil. "Fakta" kan ofte veere updlidelige eller
omstridte. Selvom det havde veeret anskeligt, s&
ville det aldrig veere muligt at & alle fakta om en gi-
ven situation. Det, som er vigtigst her, er, at leererne
far idéer til, hvordan de, nér de fuldstaendige fakta
ikke er til rédighed, kan introducere et kontroversielt
emne pd en objektiv m&de i klassevzerelset. (Dette

er formdalet med Aktivitet 2.5).



Afsnit 1: Introduktion af kontroversielle emner

Aktivitet Tema Metode Resultater Varighed
1.1 Introduktion Hvad er "kontro- Power- Deltagerne kan 20 minutter
versielle emner”, Point-praesentation | definere termen
og hvorfor er de "kontroversielle em-
vigtige? ner”, give relevante
eksempler og grun-
de til at undervise
idem
1.2 | Stoleleg Den folelsesmaes- Pargvelse, som ud- Deltagerne er 20-25 minutter
sige dimension forsker deltagernes | bevidste om den
af kontroversielle personlige menin- folelsesmaessige di-
emner ger om forskellige mension af kontro-
emner versielle emner og
dens betydning for
stemning og kontrol
i klasseveerelset
1.3 | Figurtree Deltagernes folelser | Selvevalueringsgvel- | Deltagerne er klar 10 minutter
ved programmets se pd& baggrund af over deres styrker
start tegneseriefigurer og svagheder som
basis for udvikling
1.4 | Varmt eller koldt? Hvad ger et emne Rangordningsevelse | Deltagerne er klar 20-25 minutter
kontroversielt? med post-it-notes over en raekke fak-
torer, som kan gere
et emne kontrover-
sielt samt over de
udfordringer, disse
faktorer udger for
leereren
1.5 | Bagagekontrol Hvordan pévirker Diskussion i smé Deltagerne er klar 20-30 minutter
leerernes personlige | grupper og periode | over, hvordan deres
overbevisninger med stille refleksion | egne overbevisnin-
og veerdier deres ger og veerdier kan
undervisning i kon- pdvirke deres under-
troversielle emner? visning i kontrover-
sielle emner
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Afsnit 2: Undervisningsmetoder

somme bemaerk-
ninger

leererreaktioner
pd& ufelsomme be-
maerkninger

h&ndtere ufelsom-
me bemaerkninger
pd en positiv méde

Aktivitet Tema Metode Resultater Varighed
2.1 | Hvis side er du p&? Hvordan h&ndterer | Diskussion i sma Deltagerne kender 30-40 minutter
man modstridende | grupper en raekke under-
meninger og sand- visningsstrategier,
hedskrav i klassevee- deres fordele og
relset? ulemper, og ved,
hvorndr de bedst
anvendes
2.2 | Perspektiv-skift Brug af afpersonali- | Pargvelse - omsaet- | Deltagerne har 30-50 minutter
seringsteknikker for | te personlige udta- | kendskab til afper-
at skdne elevernes lelser til samfunds- | sonaliseringstek-
folelser udtalelser nikker
2.3 | Skolen i skovbrynet | Brug af distance- Finde pd og lave Deltagerne har 40-50 minutter
ringsteknikker til rollespil om borger- | kendskab til distan-
at afdramatisere mode ceringsteknikker
seerligt felsomme
emner
2.4 | | andres sko Hvordan kan man f& | Kortevelse for hele Deltagerne har 30-40 minutter
eleverne til at forstd | gruppen om reakti- | kendskab til tek-
andres synspunkter? | oner p& kontrover- niker til at hjeelpe
sielle emner eleverne til at forstd
andre meninger end
deres egen
2.5 | Dialogcafé Hvordan hdndterer | Formulering af og Deltagerne har 30 minutter
man emner objek- svar pd spergsmal i | kendskab til tek-
tivt og retfeerdigt smda grupper nikker til kollektiv
uden behov for problemlgsning
omfattende bag-
grundsoplysninger?
2.6 | Forumteater Hé&ndtering af ufel- | Rollespil med Deltagerne kan 25-30 minutter
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Afsnit 3: Refleksion og evaluering

Aktivitet Tema Metode Resultater Varighed
3.1 | Snebold Identifikation af Diskussion i smé& Deltagerne kan 30 minutter
leeringsmal for un- grupper identificere leerings-
dervisningen i kon- mal for undervisnin-
troversielle emner gen i kontroversielle
emner
3.2 | Timeplan Hvordan planleegger | Individuelt arbejde Deltagerne har en 20 minutter
man leeringsaktivi- og/eller arbejde i skitse til en times
teter inden for kon- | sma grupper undervisning i et
troversielle emner kontroversielt emne
3.3 | Feedback Evaluering af Skrive et brev til Deltagerne finder 5 minutter
uddannelses-pro- instrukteren ud af, hvordan
grammet aktivitetsprogram-
met kan forbedres
— (instrukter)
3.4 | Fantasitrae Evaluering af egen Personlig refleksion | Deltagerne er klar 10 minutter
leering og brug af post-it- over deres nuvaeren-
notes de faglige kompe-
tencer og ved, hvor
de kan blive bedre
- (deltagerne)

Afsnit 1: Introduktion af et
kontroversielt emne

Aktivitet 1.1: Introduktion

Der er i Europa stigende enighed om, at det at
leere at handtere kontroversielle emner er et
vigtigt element i uddannelsen for demokratisk
medborgerskab og undervisning i menneskerettig-
heder. Det udvikler evnen til selvstaendig taenkning
og fremmer interkulturel dialog, tolerance og
respekt for andre, men giver ogsd en kritisk tilgang
til medierne og udvikler evnen til at l@se uoverens-
stemmelser demokratisk uden at ty til vold. Den
felgende aktivitet har til formdl at introducere
deltagerne til begrebet kontroversielle emner,

som dette er defineret i den aktuelle litteratur.
Deltagerne far ogsd kendskab til, hvilke emner der
opfattes som kontroversielle, og hvorfor man skal

undervise i dem.

Formadl

At introducere begrebet kontroversielle emner og

se p& argumenterne for at undervise i kontrover-

sielle emner.

Resultat

Deltagerne:

«  Kan give en formel definition af termen "kon-
troversielle emner”

- Kan give aktuelle eksempler p& kontroversielle
emner

«  Kender og forstdr de forskellige argumen-
ter for at undervise i kontroversielle emner i

skolen

Varighed
20 minutter

Ressourcer
Der skal bruges:
«  En PowerPoint-preesentation

+  En beerbar computer og en projektor
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Forberedelse

Forbered en kort PowerPoint-praesentation, som

forklarer, hvad kontroversielle emner er, og hvor-

for de er vigtige i uddannelsen for demokratisk

medborgerskab og undervisning i menneskerettig-

heder. Praesentationen bgr omfatte:

«  En definition af begrebet "kontroversielle
emner”

«  Aktuelle eksempler p& kontroversielle emner

+  Enliste med grunde til at undervise i kontro-

versielle emner

Definition, tips til eksempler samt en liste med
grunde til at undervise i kontroversielle emner

findes i materialet nedenfor.

Tip

P& grund af programmets titel kommmer del-
tagerne formentlig med forventningen om
noget virkelig kontroversielt, s leeg endelig ikke
fingre imellem ved valg af eksempler til Power-
Point-praesentationen — jo mere kontroversielt,
jo bedre. Veelg eksempler fra mange forskellige
omréder - fra lokale til globale - men sarg for,
at deltagerne allerede kender til dem og vil
mene, at de er kontroversielle i skolesammen-

haeng. Seerligt effektivt kan det veere at anven

de en serie billeder, hvor hvert billede repraesen-
terer et kontroversielt emne, f.eks. migration,
ekstremisme og radikalisering, klimaforan-
dringer, kensbaseret vold, seksuel identitet,
LGBT-rettigheder, cybermobning, korruption,
politiske protester, vold i skolen, dyreforsag eller
GMO-afgreder.

Metode

1.

Brug PowerPoint-praesentationen til at
praesentere den definition af kontroversielle
emner, der anvendes i aktivitetsprogrammet.

Kom med aktuelle eksempler p& emner, der
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er omfattet af denne definition, b&dde nye og
gamle, og naevn forskellige argumenter for at
undervise i kontroversielle emner i skolen.
Sperg deltagerne, hvilke grunde, de mener, er
mest overbevisende. Lad forskellige deltagere
svare, sd du far en idé om, hvordan deltager-
nes holdning er til emnet fra starten.

Lav en kort opsummering, hvor du forklarer,
at der er mange gode grunde til at undervise i
kontroversielle emner i skolen, men at det kan
vaere en udfordring at gennemfare undervis-
ningen i praksis. Formdalet med aktivitetspro-
grammet er at belyse de forskellige udfor-
dringer, og komme med forslag til strategier
og metoder, der kan anvendes til at hdndtere

disse udfordringer.

Forslag

Hvis du har god tid, kan du mdske bruge en "dia-
mant"-gvelse til at seette gang i diskussionen

af de forskellige argumenter for at undervise i
kontroversielle emner. Skriv de ni grunde, som
er naevnt nedenfor, pd ni kort, og inddel delta-
gerne i sma grupper. Lad grupperne diskutere
argumenterne pé kortene og dernzest laegge
dem i en diamant med de grunde, som de er
mest enige i, averst og dem, de er mindst enige

i, nederst.

Tip
Dette er en god anledning til at give deltagerne
et overblik over aktiviteterne og de udfordringer,

de omhandler.

Definition og liste over kontroversielle emner
Kontroversielle emner er:
"Emner, der vaekker steerke falelser og splitter sam-

fund"”.



Liste over kontroversielle emner
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Ni grunde til at undervise i kontroversielle

emner

1. Kontroversielle emner er i sig selv vigtige for
samfundet. Undervisning i disse emner bar
indgd i ethvert ungt menneskes sociale og
politiske uddannelse og opdragelse.

2. Drgftelse af kontroversielle emner er en del af
den demokratiske proces. Det hjaelper unge til
at udvikle nogle af de vigtigste kompetencer
inden for demokratisk medborgerskab, f.eks.
&benhed, nysgerrighed, vilje til at forstd andre,
tolerance samt feerdigheder til at indgd i de-
mokratisk debat og fredelig konfliktlasning.

3. Unge bliver hver dag bombarderet med in-
formation om kontroversielle emner via deres
brug af moderne kommunikationsteknologi,
f.eks. mobiltelefoner, Twitter, Facebook osv.
De har brug for hjeelp til at leere at forstd og
hdndtere disse informationer.

4. Medierne preesenterer ofte kontroversielle
emner pd md&der, som er bade partiske og
vildledende. N&r der ikke er hjeelp at hente
andetsteds fra, er det skolernes opgave at
serge for, at de unge far et nuanceret billede
af emner, der potentielt kan have meget stor
indflydelse pé& deres liv.

5. Der opstdr hele tiden nye kontroversielle em-
ner. Na&r de unge sd tidligt som muligt leerer at
hé&ndtere disse, vil de veere langt bedre forbe-
redt pd at hdndtere dem i fremtiden.

6. At undersage kontroversielle emner kraever
evnen til kritisk taenkning samt en raekke

analytiske feerdigheder. Disse feerdigheder kan

de unge bruge til at leere at afveje beviserne,
identificere partiskhed og foretage vurderin-
ger pd baggrund af fornuft og fakta.

Unges personlige og felelsesmaessige udvik-
ling pdvirkes positivt af, at de beskaeftiger sig
med kontroversielle emner. Det hjeelper dem
med at forstd deres falelser og opnd klarhed
om egne veerdier, de bliver bedre til at lzere og
mere selvsikre individer.

Kontroversielle emner handler om virkelige og
aktuelle emner. Nar der undervises i sddanne
emner, levendegeres uddannelsen for de-
mokratisk medborgerskab og undervisning i
menneskerettigheder.

Eleverne bringer ganske ofte selv kontrover-
sielle emner pd banen, uanset hvilket emne
undervisningen vedrgrer. Det er bedre for
leererne at veere forberedt p& at héndtere dem

end at veere ngdsaget til at improvisere.
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Aktivitet 1.2: Stoleleg

Na&r kontroversielle emner dregftes i det offentlige
rum, kan beglgerne let g& hgijt. Jo staerkere folel-
ser man har om et givet emne, jo mere afgeren-
de bliver ens egne synspunkter omkring det for,
hvordan man opfatter sig selv som individ. Derfor
er mange tilbgjelige til at tolke angreb p& egne
idéer og argumenter som angreb p& dem selv som
individer, og mange er derfor bange for at sige,
hvad de mener, til folk, de ikke kender og stoler
pd. | den folgende aktivitet udforsker deltagerne
den folelsesmaessige dimension af kontroversiel-
le emner og dens betydning for stemningen og
kontrollen i klasseveerelset. Aktiviteten er ogsé god
til at bryde isen, s& deltagerne laerer hinanden lidt

bedre at kende.

Formdl
At udforske de falelser, som kontroversielle emner
vaekker, og hvordan de pdvirker stemningen og

kontrollen i klassen

Resultat

Deltagerne:

«  Er bevidste om, hvilke fglelser kontroversielle
emner vaekker

«  Kan identificere de typer felelser, der kan op-
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std, ndr kontroversielle emner droftes
. Er bevidste om, hvad disse betyder for stem-

ningen og kontrollen i klasseveerelset

Varighed
20-25 minutter

Ressourcer

Der skal bruges:

«  Enliste med kontroversielle pdstande

. Mulighed for at afspille musik, f.eks. en CD-af-

spiller eller en baerbar computer og hgjttalere

Forberedelse

Find fem-seks kontroversielle pdstande. Forsag
at veelge eksempler, som, deltagerne vil synes, er
specielt fglelsesladede, og som de har forskellige
meninger om. P&standene skal ogsd veere interes-

sante og relevante for deres elever.

Eksempler pa pastande

«  "Der lzegges alt for stor veegt pd berns rettig-
heder og ikke nok p& berns ansvar”

«  "Det burde veere tilladt for homoseksuelle par
at adoptere”

«  "EU er spild af tid og penge og burde oplases”



«  "Foreeldre skal ikke have lov til at sl& deres
barn"”
«  "Atomvd@ben er nadvendige for at opretholde

fred i verden”

«  "Unge burde vaere stemmeberettigede, ndr de
fylder 16"
+  "De burde genindfere dedsstraf for dem, der

dgmmes for voldelig ekstremisme”

«  "Dyr burde have de samme rettigheder som
mennesker"

. "Aktiv dedshjaelp er en human méde at de pd
og burde ikke retsforfalges”

+  "Foreeldre burde have lov til at designe deres
barn - det er et forbrugervalg”

. "De rige burde betale mindre i skat, fordi de
skaber arbejdspladser”

«  "Der burde ikke vaere nogen begraensninger for
menneskers fri beveegelighed mellem lande”

«  "Ligestilling mellem keannene handler mest om
kvinder og ferer til diskrimination af maend"

«  "Cannabis burde legaliseres”

«  "Den seksuelle identitet skabes af samfundet
— man er ikke fedt med en bestemt seksuel
identitet”

«  "Politikerne hytter bare deres eget skind"

«  "Rygere og overvaegtige burde betale mere for
sundhedspleje”

- "Lovgivningen om menneskerettigheder og
ligestilling er gdet for langt og skaber et risik-

ouvilligt samfund”

Metode

1. Stil stole tilfaeldige steder rundt omkring i
lokalet. De skal std to og to over for hinanden,
og der skal vaere en stol til hver deltager.

2. Forklar deltagerne, at du vil spille lidt musik
for dem. N&r musikken starter, skal de gé
rundt i lokalet — eller danse rundt, hvis de har
lyst til det. N&r musikken s& stopper, skal de
skynde sig at seette sig ned pd den naermeste
stol, sddan at de kommer til at sidde to og to
over for hinanden. Derefter laeser du en pd-

stand op. Den person i hvert par, som var den

sidste, der satte sig, har nu 30 sekunder til at
forteelle sin partner sin personlige holdning til
den pdstand, der blev laest op. Partneren mé
ikke sige noget og ikke afslgre, om han/hun
er enig eller uenig. Derefter er det den anden
partners tur til at fortaelle som sin holdning til
emnet i 30 sekunder.

3. Spil musik igen, og laes endnu en af de forbe-
redte pdstande op.

4,  Start musikken igen, og gentag processen.
Ger dette lige sé& mange gange, som du har
forberedt pdstande til, eller som du har tid
til. Som variation kan du, nér alle har forstdet
konceptet, bede deltagerne om selv at foresld
pdstande — men sgrg for, at emnerne er virke-
ligt kontroversielle.

6. Stil stolene i en cirkel til diskussion.

Tip

Der kan veere deltagere, som ikke har lyst til at
sige deres mening hgjt (det kan faktisk veere en
gvelse i sig selv). Forteel dem, at dette er den
eneste aktivitet, hvor de skal gere det. De kom-
mer kun til at tale med én person ad gangen, og
der er ingen, der demmer dem for de holdninger
de giver eller ikke giver udtryk for. Forklar, at det
er vigtigt for dem at blive sat i denne situation,
for at de kan forstd og hé&ndtere de fglelser, der
kan opstd, nér kontroversielle emner draftes i

skolen.

Diskussion

Lad deltagerne diskutere, hvilke fglelser de op-
levede under aktiviteten, og hvad de kan leere af
dette, ndr de skal drafte kontroversielle emner i
klassevaerelset. Tror de f.eks., at man kan forvente,
at eleverne vil give udtryk for deres personlige me-
ninger i klassen? Hvilken stemning, tror de, er mest
befordrende for en diskussion af kontroversielle
emner, og hvordan skaber man denne stemning?

Er der behov for diskussionsregler?
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Tip

Det er en god idé at holde diskussionen relativ
kort p& dette tidspunkt. Forklar deltagerne, at
de senere far lejlighed til refleksion og dialog i

forbindelse med nogle af de andre aktiviteter.

Aktivitet tilpasset fra: http://www.anti-bias-netz.org

Aktivitet 1.3: Figurtrae

Selvrefleksion er et vigtigt aspekt af leerernes fag-
lige udvikling. Den falgende aktivitet er udformet
til at hjeelpe deltagerne med at reflektere over og
blive bevidste om deres egne fglelser her i starten

af programmet.

Formal
At hjzelpe deltagerne til at reflektere over og blive
bevidste om deres egne falelser i starten af pro-

grammet.

Resultat

Deltagerne:

+  Anerkender deres styrker og svagheder i star-
ten af programmet i forhold til at undervise
i kontroversielle emner som et grundlag for

udvikling

A

Varighed

10 minutter

Ressourcer
Der skal bruges:

+  Kopier af figurtreeet

Forberedelse
Tag kopier af tegningen nedenfor - en til hver

deltager

Metode

1. Del kopier af figurtraeet ud.

2. Bed deltagerne om at se pd tegningen i stilhed
i nogle minutter og beslutte, hvilken af figurer-
ne der bedst illustrerer, hvordan de har det lige
nu — i forhold til programmet og i forhold til
udsigten til at skulle undervise i nogle af de kon-
troversielle emner, der er blevet naevnt. De skal
farvelzegge eller skravere den figur, de har valgt.

3. Giv deltagerne endnu et par minutter til at
forteelle andre om deres valg, hvis de har lyst
til det. Gar tydeligt opmaerksom pd, at det er
frivilligt.

4,  Forklar, at du vil vende tilbage til denne akti-

vitet i slutningen af programmet for at se, om

deres fglelser har aendret sig.




Aktivitet 1.3: Stettemateriale

Figurtrae
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Aktivitet 1.4: Varmt eller koldt?

Hvorfor er nogle emner kontroversielle? Hvad

ger nogle emner mere kontroversielle end andre?
Den felgende aktivitet er udformet til at hjeelpe
deltagerne med at udforske de faktorer, der ger
emner kontroversielle, og de udfordringer, som
forskellige typer emner frembyder i klasseveaerelset

og i skolen.

Formal

At udforske de forskellige faktorer, som gar
spargsmal kontroversielle, og de udfordringer, som
forskellige typer emner frembyder i klasseveaerelset

og i skolen.

Resultater

Deltagerne:
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«  Erklar over, hvilke typer faktorer der gor em-
ner kontroversielle

«  Anerkender de udfordringer, som forskellige
typer emner frembyder i klasseveerelset og i
skolen

Varighed

20-25 minutter

Ressourcer

Der skal bruges:

+  Post-it-notes — flere til hver deltager

+  Tre store sedler - "VARMT", "KOLDT" og "LUN-
KENT"

. En tom veeg

+  Kopier til uddeling

Forberedelse



Find en tom vaeg, og haeng en stor seddel med
teksten "VARMT" i den ene ende. Haeng en seddel
med teksten "KOLDT" i den anden ende, og en,
hvorpd der star "LUNKENT", i midten. Tag kopier
af "Faktorer, der kan gere emner kontroversielle”
— en til hver deltager - eller lav det som et Power-

Point-dias (se materialet nedenfor).

Metode

1. Giv deltagerne hver fem-seks post-it-notes.

2. Bed dem hver finde eksempler pd& kontrover-
sielle emner og skrive ét pd hver post-it-note.
Forklar, at der ikke er nogen grund til at veere
tilbageholdende - spargsmdlene kan veere lige
s@ kontroversielle, som deltagerne gnsker det.

3. Bed dem reflektere over, hvordan de ville have
det med at undervise i de kontroversielle em-
ner, de har valgt.

4. Bed dem szette alle deres post-it-notes pé
vaeggen pd den plads, som viser, hvor trygge
eller utrygge de er ved at skulle undervise i
det - KOLDT er fuldsteendigt trygt, VARMT
betyder, at emnet er alt for varm en kartoffel,
mens LUNKENT betyder, at de ikke faler sig
hverken trygge eller utrygge.

5. Giv deltagerne nogle minutter til at se pg,
hvad andre har valgt, og hvordan de har det
med deres emner.

6. Stil stolene i en rundkreds til diskussion.

Tip

Denne aktivitet udferes bedst i stilhed, uden at
deltagerne snakker sammen. Det giver delta-
gerne lejlighed til at udvikle og give udtryk for
deres egne bekymringer og frygt, uden at de

bliver pavirket af hinanden.

Variationer
Der er masser af variationer over denne aktivitet
med samme tema, og du kan sagtens vaelge én

fremfor en anden.

Terresnoren - Haeng en snor op i hovedhgjde i
lokalet. | den ene ende stdr der "KOLDT", i den
modsatte "VARMT" og i midten "LUNKENT".
Deltagerne skriver spargsmdalene ned péd kort og

haenger dem op pd snoren med tejklemmer.

Stem med fedderne - Skriv nogle kontroversielle
emner pd kort, og leeg dem pd gulvet. Nar de en-
kelte emner tages op, stiller deltagerne sig teette-
re pd eller leengere veek fra kortet, afhaengigt af
hvor trygge eller utrygge de feler sig ved tanken

om at skulle undervise i det pdgaeldende emne.

Ga pa linje - Treek en linje pd tvaers ned gennem
lokalet med tape eller snor. Laes nogle emner op,
og lad deltagerne stille sig pd linjen alt efter, hvor
trygge eller utrygge de er ved tanken om at skulle
undervise i emnet. VARMT og ekstremt utryg er
pd den ene side, og KOLDT og helt tryg er pd den

anden side.

Graffitivaeg — Brug en del af en vaeg som "graffi-
tiveeg". Deltagerne skriver kontroversielle emner
pd post-it-notes og szetter dem pd veeggen med
kommentarer om, hvor trygge eller utrygge de

er ved tanken om at skulle undervise i dem. De
leeser, hvad de andre har skrevet, og tilfgjer deres

egne kommentarer pd post-it-notes.

Diskussion
Del kopierne ud, og lad deltagerne drafte, hvilke

udfordringer der felger med de enkelte emner.
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Tip

Udfordringerne kan inddeles i forskellige ka-
tegorier. Til dreftelse af emnerne kan du pé
forhd&nd udarbejde en liste. Listen kunne f.eks.
indeholde:

Lzererens rolle
Hvis side ber leereren veere pd i en diskussion?
Hvordan kan laereren undgd kritik og beskyldnin-

ger for partiskhed eller indoktrinering?

Stemning og kontrol i klassevaerelset
Hvordan kan leereren skabe et tryggere laerings-
milj@?

Hvordan kan leereren bevare kontrollen i klasse-

veerelset?

Lzererens viden om emnerne

Hvordan kan laereren sikre, at han/hun ved nok
om det/de emne(r), der tages op?

Hvordan kan laereren fremstd som velinformeret

om emnet/emnerne?

De unges personlige erfaringer med og
reaktioner p4 emnerne

Hvordan kan de reducere risikoen for, at elever
bliver kede af det eller fornaermede?

Hvordan kan de h&ndtere det, hvis elever bliver
kede af det?

Tidsramme

Hvordan ndr de igennem alt dette p& en under-
visningstime eller en reekke undervisningstimer?
Hvor skal de treekke graensen i forhold til, hvor

leenge et emne diskuteres?
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Aktivitet 1.4: Stettemateriale

Faktorer, der kan gere emner kontroversielle

o %=
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Aktivitet 1.5: Bagagekontrol

Alle bzerer rundt pd en raekke overbevisninger og
veerdier, som pdvirker den méde, de ser verden p4,
og hvordan de gebaerder sig i den. Dette kaldes
somme tider kulturel bagage. Disse overbev-
isninger og veerdier er ofte ikke noget, folk selv er
bevidste om. De bemaerker ikke, at deres erfaring-
er filtreres gennem dette filter af overbevisninger
og vaerdier. Laererne er ikke anderledes end alle
andre pd dette omrdde. Den fglgende aktivitet

er udformet til at udforske den méde, hvorpa
leerernes overbevisninger og vaerdier kan pdvirke
deres holdninger til kontroversielle emner, og til at
opmuntre deltagerne til at reflektere over den be-
tydning, deres egne overbevisninger og veerdier har
for, hvordan de h&ndterer kontroversielle emneri

klasseveerelset og i skolen.
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Formadl

At undersege, hvordan deltagernes overbev-
isninger og veerdier pdvirker deres syn pd kontro-
versielle emner, og f& deltagerne til at reflektere

over denne pavirkning.

Resultater

Deltagerne

«  Forstér, hvordan en leerers personlige overbev-
isninger og vaerdier kan pdvirke vedkommendes
faglige tilgang til kontroversielle emner

. Bliver mere bevidste om, hvilken indflydelse
deres egne overbevisninger og veerdier har p&

deres handlinger som leerere

Varighed
20-30 minutter

Ressourcer

Der skal bruges:

+  Flere szt diskussionskort
+  Blanke kort

+  Nogle sma poser

+  Flipoverpapir og tuscher



Metode

Lav nogle seet diskussionskort ved hjeelp af den
model, der findes i materialet nedenfor. Veelg navne
og karaktertyper, som er velkendte for deltagerne.
Kortene er beregnet til aktiviteter i sma grupper,

og du skal derfor lave s& mange saet, at der er et til
hver gruppe. Laeg hvert et szt i en lille pose. Du skal
ogsd bruge nogle blanke kort, ét til hver deltager, til

slutningen af aktiviteten.

Fremgangsmade

1. Inddel deltagerne i smd grupper.

2.  Giv hver gruppe en pose med et saet diskus-
sionskort. Forklar, at hvert kort indeholder
oplysninger om en lzerer (ikke en, de kender!).

3. Bed grupperne traekke en tilfeeldig leerer (et
kort) fra posen.

4. Bed dem lzese oplysningerne om leereren pd
kortet og draefte, hvordan de tror, at den pégael-
dende lzerer forholder sig til kontroversielle
emner, og hvordan han/hun hdndterer dem i
klasseveerelset og i skolen.

5. Giv grupperne nogle minutter til at snakke om
dette. Gentag sé processen to eller tre gange
med andre kort.

6. Stil alle stolene i en rundkreds, og bed et par
frivillige fortaelle om deres konklusioner. Tag et
kort ad gangen, og bemaerk eventuelle modsaet-
ninger mellem de forskellige gruppers fortolk-
ninger undervejs.

7. Preesenter og forklar begrebet "kulturel
bagage” og dets relevans for undervisning i

kontroversielle emner.

Diskussion

Lad deltagerne diskutere, hvordan leerernes
overbevisninger og vaerdier kan pdvirke den made,
hvorpd de hdndterer kontroversielle emner. Hvor
kommer overbevisningerne og veerdierne f.eks. fra?
Hvor let tror de, at det er for laereren at identifice-

re egne fordomme og forudindtagede meninger?

Afslut diskussionen ved at bede deltagerne re-

flektere over deres personlige overbevisninger og

vaerdier, og hvordan de tror, at de pdvirker den
md&de, hvorpd de h&ndterer kontroversielle emner.
Giv alle deltagerne et tomt kort hver, hvorpd de
skal skrive en szetning om sig selv p& baggrund af
diskussionskortene. Bed dem omhyggeligt be-
grunde, hvad de er kommet frem til. Fortzel dem,
at det udelukkende er til dem selv og ikke noget,
andre behgver at f& at vide. Denne aktivitet ud-
feres i stilhed, uden at deltagerne snakker sam-
men. Efter tre-fire minutter kan dem, der har lyst
at dele deres tanker, finde en partner at snakke

med. Men understreg, at dette ikke er obligatorisk.

Tip
Perioden med selvrefleksion til sidst i denne
aktivitet er meget vigtig. Det er vigtigt, at der

saettes tid nok af.

Forslag

Et forslag fra Irland er at felge op med en di-
skussion af den personlige bagage, som leererne
har med i skole, samt overvejelser om, hvad det
er for en officiel bagage, de far udleveret, nér
de bliver ansat som lzerer pd offentlige skoler.
Denne bagage omfatter ansvaret for at falge
love og regler, officielle vejledninger samt indfri
skoleledelsens forventninger, plus de moralske

krav, der felger med at veere leerer.
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Variationer

Hvem af dem er terrorist? En gruppe leererstu-
derende i Storbritannien udarbejdede en gvelse,
hvor deltagerne far en raekke billeder af ansigter
(klippet ud fra forskellige blade) og bliver bedt
om at finde ud af: "Hvem af dem er terrorist?"”
Der er ikke noget korrekt svar, men deltagerne
kommer til at reflektere over, hvad de taenkte,
da de tog beslutningen: Hvad sé de efter? De
taenker over, hvilke kriterier de anvendte, og
over hvorvidt de var bevidste om dette p& det

tidspunkt.

Hvem af dem er heteroseksuel? En lignende
ovelse med ansigter bruges i seksualunder-
visningen i Sverige. Der stiller instrukteren

spergsmdlet: "Hvem af dem er heteroseksuel?”

Denne type avelse fungerer bedst, n&r an-
sigterne er valgt pd en made, s de ikke giver
nogen indikationer af, hvad svaret p& sparg-
smdlet kan veere. Alle de forudfattede meninger
og stereotype forestillinger er dem, deltagerne

selv har.
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Aktivitet 1.5: Stettemateriale

Eksempler pd diskussionskort

Karina ... elsker folkemusik og folkedans, er meget

patriotisk og medlem af et nationalpolitisk parti.

Peter .... er vokset op i en steerkt religigs familie,
han hverken drikker eller ryger og spiller en aktiv

rolle i gudstjenesten i den menighed, han tilhgrer.

Deepa ... kom oprindeligt til landet som flygtning
og har aldrig glemt, hvor darligt hun blev behan-

dlet de farste par &r, hun var her.

Helena ... har i en periode boet i en kvindeflygt-
ningelejr og er en engageret fortaler for kvinders

rettigheder.

Ali ... er tillidsrepraesentant og steerkt optaget af
menneskerettigheder, iseer arbejdsvilkar i ind- og

udland.

Rolf ... er blevet omskolet til lzerer efter adskillige
ar i haeren, hvor han hurtigt steg i graderne og blev

officer.

Tatiana ... kommer fra en af de ldste og rigeste

familier i landet og har selv géet i skole i udlandet.

Wim ... har vaeret i et homoseksuelt forhold i en
raekke &r, men han tror ikke, at der er nogen pé

skolen, der ved det.

Afsnit 2 - Undervisningsmetoder

At tage udfordringen op

Det er helt centralt for en vellykket undervisning

i kontroversielle emner, at leereren har kendskab
til egnede undervisningsmetoder samt har de
nedvendige kompetencer og evner til at kunne an-
vende disse effektivt og med selvtillid b&de i klas-
seveerelset og i skolen som helhed. Der er altid en
vis risiko forbundet med at tage felsomme emner
op, men et gennemtaenkt valg af undervisning-

steknikker kan reducere risikoen betragteligt.

Laereren vil mgde en raekke paedagogiske udfor-

dringer, herunder:

«  Hvordan h&ndterer man modstridende sand-
hedskrav blandt eleverne, herunder om man
skal veelge side — sdledes at leererne ikke foler
sig kompromitteret, og eleverne ikke feler, at
der er en skjult dagsorden?

«  Hvordan beskytter man elever med andre
baggrunde og kulturer eller elever, som selv
er eller har familiemedlemmer, der er berort

af emnet - sdledes at eleverne ikke bliver

flove, feler sig uretfeerdigt behandlet eller
fremmedgjort eller bliver udsat for chikane
eller mobning?

«  Hvordan forhindrer man spaendinger og sikrer,
at diskussioner ikke kerer af sporet - sdledes
at kontrollen i klasseveerelset bevares, og elev-
erne frit kan diskutere?

+  Hvordan opmuntrer man eleverne til at lytte
til andres synspunkter — séledes at eleverne
leerer at respektere andre og veerdsaette deres
mening?

«  Hvordan hdndterer man kontroversielle emner
pd en retfeerdig m&de uden detaljeret bag-
grundsviden eller troveerdige kilder inden for
et emne - sdledes at lzererne ikke foler sig
kompromitteret eller risikerer beskyldninger
om partiskhed eller inkompetence?

«  Hvordan reagerer man pé& uventede spargsmdl
om kontroversielle emner, og hvordan h&nd-
terer man ufelsomme kommentarer - sdledes
at leererens integritet bevares, og andre elever

ikke faler sig s@ret eller bliver fornaermet?
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Disse udfordringer adresseres i aktivitetsprogram-
mets afsnit 2. Hver enkelt aktivitet i dette kapitel
tager udgangspunkt i et bestemt problem og intro-
ducerer en bestemt undervisningsmetode. Deltag-
erne oplever undervisningsmetoderne i brug i aktive
leeringsevelser og kan senere bruge dem i under-
visningen. De drefter, hvad de har leert af de enkelte

aktiviteter og udveksler idéer.

Aktivitet 2.1: Hvis side er du p&?

Lige som alle andre har laerere ogsd ret til at have
deres egne meninger. Men det betyder ikke ngdven-
digvis, at de ber dele disse meninger med eleverne,
eller at de skal favorisere de elever, der deler deres
egne meninger. Hvordan ber en lzerer sé reagere pé
modstridende meninger og argumenter i klassen?
Denne gvelse praesenterer deltagerne for en raekke
paedagogiske strategier i forhold til dette sperg-

smal samt deres respektive fordele og ulemper.

Formal
At udforske fordele og ulemper ved forskellige
paedagogiske strategier til hdndtering af forskellige

meninger i klassevaerelset.

Malszetninger

Deltagerne

. Far kendskab til en reekke holdninger, de kan
indtage i forhold til kontroversielle emner

. Forstdr disses fordele og ulemper

. Forstdr de situationer, hvor de hver iszer er

egnede

Varighed
30-40 minutter

Ressourcer

Der skal bruges:

. Flipoverpapir og tuscher
. Diskussionskort

. Papirclips

. Tape

. Kopier til uddeling
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Forberedelse

Brug skabelonen i materialet til at lave nogle
holdningskort til gruppearbejdet. Der skal veere
seks grupper, s& du skal lave seks kort - et til
hver gruppe. Du skal ogsd kopiere materialet om
leererroller i klassediskussioner — et seet til hver

deltager.

Fremgangsmade

1. Mind deltagerne om, at modstridende
meninger er typisk for kontroversielle emner.
En aof udfordringerne ved at undervise i
kontroversielle emner er at beslutte sig for,
hvordan man selv vil forholde sig. Skal lzere-
ren veelge side? Og i sd fald, hvilken side? Hvis
ikke, hvordan kan leereren sd sikre, at emnerne
behandles objektivt, og at diskussionen
bliver informativ og leererig. Forklar, at der er
forskellige holdninger, lzereren kan indtage, og
at den aktivitet, de lige straks skal i gang med,
er udformet til at hjeelpe dem med at evaluere
nogle af disse.

2. Inddel deltagerne i seks grupper, og placer
hver gruppe omkring et bord.

3. Giv hver gruppe et stykke flipoverpapir, en tus-
ch, en papirclips og et af holdningskortene.

4. Bed grupperne overveje den holdning, der stér
pd deres kort, og diskutere fordele og ulemper
ved, at leereren forholder sig som naevnt pd
kortet i undervisningen i kontroversielle emner.
De skal skrive deres konklusioner ned pé& pa-
piret. De tegner en streg ned gennem midten
af papiret, sé papiret er inddelt i en side til for-
dele og en til ulemper. Forklar dem, at de ikke
skal bruge hele papiret endnu - der skal veere
plads til senere brug nederst.

5. Efter tre-fire minutter beder du grupperne
om at seette deres holdningskort fast gverst
pé& papiret med papirclipsen og alle sammen
flytte over til et andet bord.

6. Ved det neeste bord leeser de de kommentar-
er, som den gruppe, der sad der fgr dem, har

skrevet — de krydser de ting af, som de er eni-



ge i, og tilfgjer deres egne kommentarer, nar
de er uenige eller mener, at der mangler noget.

7. Efter nogle minutter, lidt kortere tid end far,
beder du igen deltagerne om at szette sig ved
et andet bord og gentage processen.

8. Gentag processen igen, indtil alle har siddet
ved alle borde. Haeng sé flipoverpapirerne op
pd& vaeggen, og lad deltagerne gé rundt og
lese dem.

9. Stil stolene i en rundkreds igen. Uddel kopi-
erne, og bed deltagerne laese dem i stilhed,
mens de bemaerker de nye oplysninger, og de

navne de forskellige holdninger har fet.

Aktivitet 2.1: Stgttemateriale
Holdningskort

Laererholdninger til kontroversielle emner

Diskussion

Foresld to eller tre kontroversielle emner, og lad
kort deltagerne drefte, hvilke undervisningsstrat-
egier, der er mest hensigtsmaessige til hdndtering
af disse.

Afslut diskussionen ved at bede deltagerne

lave nogle tommelfingerregler for, hvornar de
forskellige strategier er henholdsvis egnede og

ikke-egnede.

Forteel altid din personlige mening.

Veer en neutral ordstyrer - giv aldrig din egen
mening til kende.

Serg for, at eleverne praesenteres for en lang
raekke forskellige synspunkter p& hvert emne.

Udfordr elevernes synspunkter ved at argument-
ere for det modsatte.

Forseg at statte bestemte elever eller grupper af
elever ved at holde med dem.

Argumenter altid for det "officielle” synspunkt -
det, som myndighederne ensker, du skal sige.
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Udtalt engagement:

Hvor laereren altid giver sine egne synspunkter til kende i en diskussion.

Potentielle styrker

Eleverne vil alligevel forsage at geette, hvad leere-
ren selv mener. Nar lzereren giver udtryk for sin
egen mening, er der fuld eerlighed.

Hvis eleverne kender leererens holdning til emnet,
kan de tage hgjde for dennes fordomme eller par-
tiskhed.

Det er bedre at give sin mening til kende efter en
diskussion end fer.

Laereren skal kun give sin egen mening til kende,
hvis elevernes modstridende meninger behandles
med respekt.

Det kan veere en fortrinlig made at bevare tro-
vaerdigheden i forhold til eleverne, for de forventer
ikke, at leererne er neutrale.

Potentielle svagheder
Det kan kveele diskussionen i klassen og afholde
eleverne fra at argumentere mod laererens mening.

Det kan f& nogle elever til at argumentere steerkt
for noget, som de ikke tror pd, alene fordi det er
det modsatte af det, leereren mener.

Det er somme tider sveert for eleverne at skelne
mellem fakta og veerdier. Det er endnu vanskelig-
ere, hvis den person, der udtaler sig om fakta og
veerdier, er den samme person, f.eks. deres lzerer.
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Udtalt neutralitet:

Hvor leereren pdtager sig rollen som upartisk ordstyrer i en diskussion.

Potentielle styrker
Minimerer risikoen for, at leereren kommer til at
pdvirke eleverne med egne holdninger.

Giver alle mulighed for at deltage i fri diskussion.

Giver plads til diskussioner uden egentligt resul-
tat, dvs. klassen kan gé videre og drgfte emner og
spergsmal, som leereren ikke har taenkt pd.

Giver eleverne en god lejlighed til at opgve diskus-
sionsfeerdigheder.

Fungerer godt, hvis du har masser af baggrunds-
materiale.

Potentielle svagheder
Eleverne synes mdske, at det er kunstigt.

Kan skade relationen mellem lzerer og klasse, hvis
det ikke fungerer.

Kraever, at eleverne har kendskab til strategien fra
andre omrdder i skolen, ellers kan det tage lang tid
for dem at veenne sig til den.

Strategien risikerer at forstaerke elevernes eksis-
terende holdninger og fordomme.

Strategien kan veaere vanskelig at anvende i forhold
til underpreesterende elever.

Rollen som neutral ordstyrer passer ikke altid til
laererens personlighed.
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Afbalanceret:

Hvor laereren praesenterer eleverne for en raekke forskellige alternative synspunkter.

Potentielle styrker

En af de primeaere funktioner for laerere i sam-
funds- og filosofifagene er at vise, at ingen emner
er sort-hvide.

Strategien er nedvendig, hvis klassen har steerkt
delte meninger om emnet.

Strategien er mest anvendelig til emner, som der
findes megen modstridende information om.

Hvis gruppen ikke har en afbalanceret reekke
meninger, er det op til laereren at serge for, at alle
aspekter kommer frem.

Potentielle svagheder
Findes der overhovedet en afbalanceret raekke
meninger?

Denne strategi giver ikke udtryk for, at "sand-
heden" er en grdzone, som findes mellem to
forskellige meninger.

Afbalanceret betyder forskellige ting for forskel-
lige mennesker — undervisning kan ikke veere fri for
veerdier.

Kan skabe meget laererstyret undervisning — med
konstant fokus pd hele tiden at afbalancere.

Djaevelens advokat:

Hvor laereren samvittighedsfuldt antager den modsatte holdning af den, eleverne eller undervisning-

smaterialet advokerer for.

Potentielle styrker
Det er en morsom strategi, og det kan veere med
til at f& eleverne til at bidrage til diskussionen.

Essentiel, ndr leereren har en gruppe elever, der
synes at have samme mening alle sammen.

| de fleste klasser er der et flertal, som har godt af
at blive udfordret.

Seetter gang i tingene, ndr diskussionen gér ded.

Potentielle svagheder

Eleverne identificerer sig mdske med laereren og
det synspunkt, som denne repraesenterer. Det kan
fare til bekymring hos foraeldrene.

Strategien kan forstzerke elevernes fordomme.

Allieret:

Hvor leereren holder med en elev eller en gruppe elever.

Potentielle styrker
Hjeelper de svagere elever eller marginaliserede
grupper i klassen med at f& en stemme.

Viser eleverne, hvordan man kan opbygge og ud-
vikle argumenter.

Hjeelper andre elever med at forstd idéer og argu-
menter, de mdske ellers ikke ville hare.

Er et godt eksempel pd samarbejde.

Potentielle svagheder
Andre elever foler mdske, at det er en lumsk mdade,
hvorpd lzereren fremmer sine egne synspunkter.

Andre elever opfatter det mdske som favorisering.
Giver eleverne opfattelsen af, at de ikke behgver at

argumentere deres sag, fordi leereren ger det for
dem.
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Officiel linje:

Hvor laereren fremferer de synspunkter, de offentlige myndigheder dikterer.

Potentielle styrker
Giver undervisningen officiel legitimitet.

Beskytter laereren mod beskyldninger om par-
tiskhed fra myndighedernes side.

Giver en ordentlig praesentation af synspunkter,
som eleverne mdske ikke har forstdet eller har
misforstdet.

Potentielle svagheder

Far eleverne til at fale, at leereren kun vil hare p&
sig selv og ikke er interesseret i at hare deres syn-
spunkter.

Kan f& lzererne til at fole, at de kompromitterer
sig, hvis de ikke er enige i de officielle synspunkter.

Der kan veere modstridende officielle synspunkter
fra forskellige offentlige myndigheder. Hvilke syn-
spunkter skal lzereren felge i den situation?

Det er ikke altid, at der er en officiel linje.
Man kan sagtens forestille sig, at den officielle

linje ikke er i overensstemmelse med mennesker-
ettighedslovgivningen.

Aktivitet 2.2: Perspektivskift

En af udfordringerne ved at undervise i kontro-
versielle emner opstdr, ndr eleverne er personligt
bererte af et emne, f.eks. diskussion af flygt-
ningepolitik, ndr der er flygtninge i klassen. Denne
udfordring bliver endnu staerre af, at man ikke
altid ved, om der er nogen i klassen, der er bergrt
af emnet. En md&de, hvorp& man kan reducere
risikoen for at sdre nogen eller f& nogen til at fele
sig udenfor, er at diskutere emnet ud fra et sam-
fundsmaessigt perspektiv i stedet for et person-
ligt. Denne teknik kaldes "afpersonalisering”. | den
felgende aktivitet udforsker deltagerne fordele
og ulemper ved denne teknik, og hvordan den kan

anvendes i praksis.

Formal
At udforske, hvordan man kan beskytte elevernes
personlige fglelser ved at afpersonalisere det

sprog, der anvendes i diskussionen.

Resultater
Deltagerne
. Bliver bevidst om problemer, der kan opstéd,

nar eleverne er personligt bererte af et emne
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«  Forstdr, hvordan nogle af disse problemstill-
inger kan undgds ved at sendre det sprog, der
anvendes til at diskutere et emne

«  Kan formulere pdstande om kontroversielle
emner i mindre truende, samfundsmaessige

vendinger

Varighed
30-50 minutter

Ressourcer

Der skal bruges:

«  Eksempler pd "personlige” emner pd papirlap-
per

«  Eksempler pd "personlige" emner omformul-

eret til "samfundsmaessige” pdstande

Forberedelse

Lav en liste med kontroversielle emner. De sporg-
smal, der stilles, skal veere rettet mod eleverne
selv, deres familie eller gruppe, f.eks. "Mener du,

at det er en synd at veere homoseksuel?” Forsag

at veelge eksempler, hvor du tror, at der er en stor
sandsynlighed for at kompromittere nogle af

eleverne i klassen eller pa skolen. Der er eksempler



fra forskellige lande i stattematerialet nedenfor.

Skriv spgrgsmalene pd papirlapper. Du skal bruge

et spergsmal til hver to deltagere.

Du skal ogsd bruge to-tre eksempler p&, hvordan

"personlige” spargsmdl omformuleres til "sam-

fundsmaessige” spergsmadal, f.eks.:

. "Hvad mener du om migranter?” (PERSON-
LIGT)

. "Hvad mener folk om migranter” (SAM-
FUNDSVINKEL)

. "Hvad er din holdning til, ndr homoseksuelle
par adopterer?” (PERSONLIGT)

- "Hvad er samfundets holdning til, nér homo-

seksuelle par adopterer?” (SAMFUNDSVIN-
KEL)

Fremgangsméde

1. Introducer aktiviteten ved kort at tale om sit-
uationer, hvor elever er personligt bergrt af et
emne, der rejses i klassen eller i skolen. Sperg
til deltagerens erfaring med dette og eventu-
elle problemer, de har oplevet i den forbind-
else, eller situationer, hvor dette kan veere et
problem.

2. Understreg vigtigheden af at forsegge at bes-
kytte de unge i denne situation. Forklar, hvad
afpersonaliseringsteknikken gar ud pd ved

hjeelp af de eksempler, du har forberedt.

3. Inddel deltagerne i par, og giv hvert par et

o .
spergsmal, de skal afpersonalisere.

4. Parrene praesenterer deres forslag for gruppen

og diskuterer s& mulige risici ved ikke at afper-

sonalisere det spargsmdl, de har fdet.

Tip

Det er som regel lettest at starte med ek-
sempler, der anvender ord, som tydeligt giver
udtryk for de to perspektiver, f.eks. giver "du”
eller "din" et personligt perspektiv, mens "en”,
"nogen” eller "samfundet” giver et samfunds-
maessigt perspektiv. Derfra kan man ga vid-
ere til eksempler, hvor perspektivet er mindre
udtalt, f.eks. gé fra "Mener du, at det er i orden
at joke med religion?" til "Er det i orden at joke

med religion?”

Variationer

| Montenegro udviklede en lzerer en variant af
denne aktivitet, hvor deltagerne bliver inddelt

i grupper og far en liste med kontroversielle
emner, f.eks. romaer, vold i hjemmet, praeven-
tion osv. P& baggrund af disse emner, brain-
stormer grupperne p& emner, som de mener har
bedst af at blive afpersonaliseret, og grupperne

forseger derefter at afpersonalisere dem.

Denne variation er en tilpasning af den oprinde-
lige aktivitet, som blev udviklet i Irland (CDVEC
Curriculum Development Unit (2012) Tackling

Controversial Issues in the Classroom: A Ressou-

rce for Citizenship Education).

Diskussion

Lad deltagerne kort drefte fordelene ved at afper-
sonalisere sproget i klasseveerelset. Hvad mener
de f.eks. er fordele og ulemper? Hvor let synes de,

at det er? Mener de, at det altid er nedvendigt?
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Tip

Det kan vaere en god idé at advare deltagerne
om, at teknikken kan vaere nyttig i visse situa-
tioner, men at den ikke er egnet til alle situa-
tioner og ikke bgr anvendes som en ufravigelig
standard. Instrukterer i Irland har f.eks. pdpeget
vanskeligheden ved at adressere emner med
relation til religion eller interkulturelle forhold i
Nordirland, uden at lzererne og eleverne kom-
mer med deres personlige perspektiver fra det
samfund, som de bor og er vokset op i. Endvi-
dere kan der somme tider veere god grund til

at sperge om personlige falelser og meninger,
f.eks. for at skabe en dybere forstdelse for en
raekke perspektiver, for at leere mere om, hvilken
indflydelse kultur og historie har pd, hvordan
emner udvikler sig og praesenteres, for at age
empati og sikre, at diskussionen er realistisk og

forankret i det virkelige liv.

Aktivitet 2.2: Stettemateriale

Eksempler pd "personlige” udsagn

«  Hvor mange af jer er ikke fadt her i landet?

+ Hvad siger jeres religion om pigers skolegang?

+  Erlnogensinde blevet mobbet?

+  Hvad mener | er den sikreste form for praeven-
tion?

« Harl nogensinde taget ulovlige stoffer?

«  Har jeres foraeldre nogensinde sldet jer, nar |

har veeret vartige?

Aktivitet 2.3: Skolen i skovbrynet

N&r et emne er ekstra felsomt, kan det veere bedre
at naerme sig det indirekte end at gé direkte til
sagen. En mdde at gere dette pd kan veere at
bruge en historisk, geografisk eller opdigtet par-
allel. Denne teknik kaldes distancering. Teknikken
kan bruges til at sikre, at eksplosive emner ikke
kerer af sporet, og den ger det muligt for eleverne
at se bort fra deres umiddelbare fordomme og

antagelser og blive mere &bne over for et emnes
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kompleksitet. | den felgende aktivitet udforsker
deltagerne fordelen ved denne teknik ved at bruge

en imagineer historie om et splittet samfund.

Formal
At udforske, hvordan man kan bruge distancering
til at introducere kontroversielle emner pd en mere

falsom og fleksibel mdade.

Resultater

Deltagerne

.  Forstdr formdlet med distancering

«  Eristand til at anvende distanceringsteknik-
ker i klassevaerelset og i skolen

Varighed

40-50 minutter

Ressourcer
Der skal bruges:

+  Kopier af historien Skolen i skovbrynet

Forberedelse

Tag kopier af historien i stattematerialet nedenfor
- en til hver deltager. Du skal ogsd forberede din
egen rolle i rollespillet — hvordan vil du opmuntre
deltagerne til at involvere sig, hvilke argumenter vil

du bruge i rollen, hvilke spergsmal kan du stille osv.

Fremgangsmade

1. Stil stolene pd& raekke, de skal vende samme
vej. Der skal veere en gang ned midt mellem
raekkerne.

2. Beskriv distanceringsteknikken, og forklar,
hvorfor den er god til kontroversielle emner.
Forteel deltagerne, at de nu skal se, hvordan
den fungerer i praksis.

Laes historien hgijt.

4. Deltagerne skal nu sige, hvordan de tror, det
gik til, at skolen (i historien) blev braendt ned,
hvem kan have gjort det, og hvad kan deres
motiver have veeret.

5. Sperg deltagerne, om de mener, at lzereren ber

forsege at genopbygge skolen.



Forklar, at leereren nok far brug for stette fra
begge lokalsamfund, hvis det skal lykkes at
genopbygge skolen og f& den til at fungere.
Det bliver naeppe nemt. Fortael deltagerne, at
de nu skal lave et rollespil om, hvad de tror, der
vil ske, hvis leereren forseger at genopbygge
skolen.

Deltagerne forestiller sig, at de er deltagere i
et borgermade, som lzereren har indkaldt til for
at forsege at skaffe alle borgernes stotte til en
genopbygning af skolen. Deltagerne skal veere
lokalsamfundene: skovfolket i den ene ende

af lokalet og slettefolket i den anden. Instruk-
teren spiller rollen som leerer og stdr foran.
Deltagerne gdr ind i deres roller. Instrukteren
byder som leerer alle velkommen til mgdet.
Laereren beskriver baggrunden for mgdet,
forklarer, hvorfor de tilstedevaerende er blevet
inviteret og sperger, om de er villige til at yde
den stette, der er brug for til at genopbygge
skolen igen og gere den til en succes. Delt-
agerne svarer i rollen som medlemmer af
lokalsamfundene p& denne anmodning med
spergsmadl, kommentarer osv., og rollespillet
forteetter derfra. 15 minutter burde vaere nok,
men hvis det gdr rigtig godt, er det en god idé
at give mere tid. Til slut takker instrukteren,
lzereren, publikum for at have deltaget og
afslutter medet.

Deltagerne kommer ud af deres roller for nu

at deltage i diskussionen.

Forslag

Denne aktivitet kan vaere seerligt effektiv, hvis
rollen som lzerer spilles af en af deltagerne.
Bemaerk dog, at denne rolle er afgerende for
aktiviteten, og det er bedst ikke at bede andre
om at spille den, medmindre du er fuldstaendigt

sikker pd, at de kan klare opgaven.

Diskussion

Lad deltagerne drafte, hvad de har leert af aktivi-
teten. Her er nogle spargsmal, du kan stille dem.
Mener de, at gvelsen kan bruges i klasseveerelset
og i skolen? | bekraeftende fald, hvilke(t) emne(r)
kan den bruges til at introducere? Hvordan ville de
komme fra denne parallel og frem til emnet? Hvad,
mener de, er fordele og ulemper ved denne type

aktivitet?

Undervisning i kontroversielle emner

Historier kan veere en fortrinlig mdade at intro-
ducere fglsommme og komplicerede emner pd i
klasseveerelset eller skolen. Men for at historien
skal fungere efter hensigten, skal den ligge teet
op ad essensen i de emner, som dermed skal in-
troduceres. Historien skal indeholde de samme
synspunkter, argumenter og interesser osv. Det
er ofte nemmere at opnd dette, hvis historien er
skrevet specielt til formalet eller ved at tilpasse
elementer i en eksisterende historie til en faktisk

virkelighed.

Den historie, der anvendes i denne aktivitet, er
udarbejdet i Storbritannien (Huddleston, T. &
Rowe, D. (2001) Good Thinking: Education for
Citizenship and Moral Responsibility, Volume 3,
Evans: London). Oprindeligt blev den brugt til
at introducere konflikter om kontrol og uddan-
nelse, og den er efterfglgende blevet brugt til at
illustrere konflikter med splittede samfund som

f.eks. Nordirland og Cypern.
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Aktivitet 2.3: Stettemateriale

Skolen i skovbrynet

"Engang for mange &r siden var der et land, som kun
var kendt for én eneste ting. Det var naesten fuld-
steendigt delt i to. Halvdelen af landet var deekket af
teet skov. Den anden halvdel var en naesten uendelig
slette uden traeer.

Skovfolket levede naesten udelukkende af traeer.

De faeldede keempestore egetraeer med tunge

okser, braendte birkestammer til kul, og plantede
nye treeer til erstatning for dem, de feeldede. De
byggede huse af trae i lysninger i skoven og byggede
altre til skovens &nder. De var frygtsomme og leve-
de et &ndeligt liv i fredelig harmoni med hinanden
og naturen.

Slettefolket var bender. De plejede jorden, s& de
kunne dyrke afgreder. Deres huse var bygget af
sten. Deres gud var kornguden. En gang om dret,
om efterdret, holdt de en ugelang fest for at fejre

hestens afslutning. Det var en uge med masser af
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mad og drikke og lessluppen opfarsel.

Bortset fra handel med nedvendige varer havde

de to folk ikke megen kontakt. Selvom de talte
naesten samme sprog, var der alligevel mange ord
og vendinger, som kun blev brugt af det ene folk.
Der var heller ingen af dem, der gjorde sig den store
ulejlighed for at forstd de andres mdde at leve pg,
selvom det kunne have gavnet dem begge.

Faktisk s& de to samfund p& hinanden med stor

og gensidig skepsis. Slettefolket troede, at hvis
skovfolket fik chancen, s& ville de plante hele deres
elskede slette til med treeer. Skovfolket mente
omvendet, at hvis slettefolket fik lov til det, s& ville de
feelde alle traeerne og pleje jorden, sé de kunne s&
afgreder.

Der var kun f& mennesker, som havde en ud-
dannelse, i landet. Bdde skov- og slettefolket var
ekstremt fattige. De fleste tjente kun lige akkurat
nok penge, til at de kunne overleve — i modsaetning

til menneskerne i nabolandene, som blev rige ved at



seelge mad, tekstiler og fabriksvarer.

En dag kom en ung leerer og bosatte sig i skovbry-
net. Den unge mand var ganske usaedvanlig, for
hans mor var fadt ind i skovfolket, men han selv var
opvokset pd sletten.

Den unge lzerer besluttede, at han ville bygge en
skole. Det ville blive den farste skole, der blev bygget
noget sted i det omrdde. P& det sted, hvor skov og
slette medtes, gik den unge mand i gang med at
bygge en lille skole af tree og sten.

Senere inviterede han bdde skovfolket og slette-
folket til at komme til den nye skole med deres
bern. Foreeldrene var i ferste omgang ikke meget
for det, isaer ikke skovfolket. Men flere af dem ville
dog gerne sende deres barn i skole og betale det
beskedne honorar, som leereren bad om, sdledes at
skolen kunne &bne.

| den farste uge snakkede slettebarnene og
skovbernene stort set ikke sammen. Skovbarnene
holdt sig for sig selv og naegtede at have noget med
de andre bern at gere, b&de i klasseveerelset og pd
legepladsen. Slettebernene gav skovbarnene sge-
navne og udfordrede dem i sldskampe.

| den anden uge kom der en raekke klager fra
foreeldrene, som alle beskyldte leereren for at fa-
vorisere bernene fra den anden gruppe.

| den tredje uge sd det ud til at veere blevet lidt
bedre. Slettebarnene virkede mindre aggressive, og
skovbarnene var mere villige til at snakke.

I den fjerde uge blev skolen breendt ned til grunden

Aktivitet 2.4: | andres sko

bern og unge har en naturlig tendens til at fokus-
ere pd én side af en situation. Det betyder, at de
har vanskeligt ved at forstd andres synspunkter.
Evnen til at se alternativer vokser med alderen,
men den drukner ofte i sociale og kulturelle normer
eller bliver ikke ordentligt udviklet p& grund af
manglende livserfaring. Omvendt er kontroversi-
elle emner som regel flerdimensionelle. At hjelpe
bern og unge til at identificere og forstd alter-
native synspunkter er et vigtigt element i under-
visningen i kontroversielle emner. | den fglgende
aktivitet udforsker deltagerne mader, hvorpd
man kan hjaelpe eleverne til at se emner fra flere

forskellige sider.

Formal
At udforske mdader, hvorpd man kan hjalpe elev-

erne til at se emner fra flere forskellige sider.

Resultater

Deltagerne:

. Forstdr kontroversielle emners flerdimensio-
nelle beskaffenhed

. Forstdr, hvorfor eleverne somme tider har
svaert ved at se og forholde sig til andres syn-
spunkter

«  Kender teknikker, der kan hjalpe eleverne til at
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se emner fra flere forskellige sider

Varighed
30-40 minutter

Ressourcer
Der skal bruges:

«  Rollekort med form som fodaftryk

Forberedelse
Klip nogle blanke kort i facon som et fodaftryk (1:1)
eller brug skabelonen i stattematerialet. Du skal

bruge ét til hver deltager og nogle ekstra.

Veelg et kontroversielt emne og introducer det som
et spergsmadl, f.eks. "Hvad mener du, regeringen
burde gere ved religigs ekstremisme?” (Frankrig)
eller "Synes du, at "fracking” efter olie burde veere
tilladt i det nordlige England?” (Storbritannien).
Veelg et spergsmal, som, du er rimeligt sikker pd,
vil splitte deltagerne. P& de ekstra fodaftryk skriv-

er du forskellige svar p& spergsmdlet, helst svar,

b4

du mener, at deltagerne ikke selv vil give udtryk for

— ikke mere end to-tre seetninger.

Metode

1. Stil stolene i en stor rundkreds, brug hele loka-
let, og leeg et "fodaftryk” p& hver stol.

2. Stil det spergsmal, du valgte tidligere, og bed
deltagerne skrive deres svar pd kortet uden at
snakke sammen - kun to-tre saetninger.

3. Saml alle kortene ind, bland dem og laeg dem
med forsiden nedad p& gulvet midt i lokalet -
tilfgj de ekstra kort, du lavede tidligere.

4. Deltagerne veelger nu hver et tilfeeldigt kort og
leeser det for sig selv i stilhed.

5. Bed en frivillig om at rejse sig op, finde en
plads i lokalet og leese meningen pd kortet op.

6. De andre deltagere kigger p& meningen pd&
deres kort, og hvis den er helt den samme, gar
de hen og stiller sig ved siden af den frivillige.

7. Endnu en frivillig laeser sit kort op og finder en
plads pd gulvet, alt efter hvor meget denne
mening ligner den ferste — jo mere de ligner

hinanden, jo teettere pd den anden skal han/



hun std - jo mere forskellige, jo laengere vaek.
Gentag denne proces, indtil alle stér op.

Deltagerne ser nu rundt pé& fordelingen af

meninger i lokalet. Derefter saetter de sig igen,

klar til diskussion.

Tip og variation
Denne aktivitet fungerer bedst, hvis der allerede
er gjort et forarbejde i forhold til det emne, der

skal draftes. S& er deltagerne "varmet op”.

Der er mange andre aktiviteter, som ogsd kan
hjeelpe eleverne med at seette sig i andres sted,

f.eks. rollespil, simulering eller formelle debatter.

Den aktivitet, vi har valgt, er tilpasset fra en, som
er udviklet i Irland (CDVEC Curriculum Develop-
ment Unit (2012), Tackling Controversial Issues in

the Classroom).

Diskussion

Lad kort deltagerne diskutere, hvad de har lzert of

aktiviteten, f.eks. hvad de leerte om det pdgaeldende

emne? Fik det nogen af dem til at eendre mening?
Kunne de gentage denne aktivitet i skolen? Hvad er
fordele og ulemper? Har deltagerne nogen andre

aktiviteter som denne, de gerne vil fortaelle om?

Aktivitet 2.4: Stettemateriale
Skabelon til fodaftryk
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Aktivitet 2.5: Dialogcafé

En af de sterste udfordringer ved at undervise i kon-
troversielle emner er, at emnerne er sd komplekse.
Det virker til at kraeve en specialviden og ekspertise,
som de feerreste leerere har, at tage sédanne emner
op, hvis det overhovedet skal give mening at gere
det i klasseveerelset eller i skolen. Denne viden kan
det veere bdde sveert og tidskraevende at skaffe. Og
endnu vanskeligere bliver det, hvis emnet er aktuelt
og stadig under udvikling. Manglende trovaerdige og
objektive informationer er noget af det, som beky-
mrer lzererne mest ved kontroversielle emner. | den
felgende aktivitet udforsker deltagerne, hvordan
kollektive problemlgsningsaktiviteter kan bruges til
at introducere kontroversielle emner pd& en sikker
md&de uden behov for omfattende baggrundsinfor-
mationer. Kollektiv problemlgsning vender den tradi-
tionelle undervisningsstrategi pd hovedet - i stedet
for at det er leereren, der giver eleverne informa-
tioner, beder eleverne hinanden om informationer

eller r&d til, hvordan de finder informationer.
Formal

At udforske, hvordan kollektiv problemlasning

kan gere det muligt at introducere kontroversielle
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emner i klasseveerelset eller i skolen p& en objektiv
og retfaerdig mdade, ndr der mangler baggrundsin-

formationer.

Resultater

Deltagerne:

«  Forstér konceptet kollektiv problemlgsning

«  Forstdr de potentielle gevinster ved denne
metode

«  Kan anvende teknikker til kollektiv problem-

lzsning i klasseveerelset og i skolen

Varighed
30-40 minutter

Ressourcer
Der skal bruges:
. Billeder, der illustrerer et kontroversielt emne

. Flipoverpapir

Forberedelse

Veelg et nyligt kontroversielt emne, og find nogle

billeder, der illustrerer det - billeder fra aviser, inter-

nettet, tegneserier osv. Denne aktivitet skal udferes

i smd& grupper, sd du skal bruge ligesd mange bill-

eder som antallet af grupper, du vil lave. Lim hvert

billede fast midt pd et stykke flipoverpapir.

Metode

1. Stil stolene omkring borde, der kan bruges til
arbejde i sma grupper. Laeg et stykke flipover-
papir med billede p& hvert bord.

2. Inddel deltagerne i smd grupper, og skitser kort
det emne, du har valgt, de skal arbejde med.

3. Grupperne drafter billedet p& deres bord. P4
flipoverpapiret skriver de eventuelle spgrgsmal,
det giver anledning til.

Forslag

De "6 HV-spargsmal” er en nyttig teknik her.
Den bruges i Storbritannien til at hjeelpe unge
med at formulere spgrgsmal. Laereren siger, at
hvert spgrgsmal, eleverne formulerer, skal begy-
nde med et af felgende ord: Hvad? Hvornar?

Hvor? Hvem? Hvordan? eller Hvorfor?



4. Efter to-tre minutter flytter grupperne hen
til et nyt bord, hvor de drefter de spargsmdl,
som den tidligere gruppe har stillet og forseger
at komme med nogle svar, som de skriver ved
siden af spegrgsmdlene pa flipoverpapiret. Grup-
perne kan ogsa tilfgje flere spergsmal, hvis de
har lyst til det.

5. Grupperne flytter igen og gentager proces-
sen. Dette gor de, indtil alle har siddet ved alle
borde.

6. Deltagerne gér rundt omkring i lokalet og leeser
spergsmal og svar pé hvert bord.

7. Sperg, hvad de synes, denne aktivitet har leert
dem om emnet. Foler de, at de har féet udvidet
deres forstdelse for emnet? Hvor vil de gerne g&

videre?

Diskussion

Lad kort deltagerne drgfte brugen af kollektiv
problemlgsning som hjaelp i undervisningen i kon-
troversielle emner, f.eks. hvad ser de som fordele og
ulemper? Kunne de genskabe dialogcaféen i skolen?
| bekraeftende fald, hvordan ville de felge op pd akti-
viteten? Har de nogen andre aktiviteter, de gerne vil

fortaelle om?

Variationer

"Stille diskussioner” er en aktivitet, der ligner
dialogcaféen, og som kan bruges til samme
formal. Leereren finder pd en raekke spargsmal til
et emne og skriver hvert spgrgsmal pd et stykke
flipoverpapir. Papiret placeres strategisk p& en
raekke borde, der stdr rundt omkring i lokalet, og
eleverne bevaeger sig rundt og

skriver svar pd spergsmalene i stilhed. De laeser

dernaest andres svar, skriver modsvar osv.

Variationer over disse to aktiviteter har veeret
brugt i skoler i Storbritannien i undervisningen

omkring urolighederne i London i 2010.

Aktivitet 2.6: Forumteater

Laererne kan ikke kontrollere alt, hvad der sker i
klasseveerelset eller i skolen. Uanset hvor omhyg-
geligt en time forberedes, er der altid en risiko for,
at leereren bliver bragt i forlegenhed pd& grund af
ufelsomme bemaerkninger fra eleverne i eller uden
for timerne. | den felgende aktivitet udforsker
deltagerne forskellige mader, hvorpd de kan reage-
re pd den type bemaerkninger. De inspireres ogsd
til at overveje, hvilken rolle klasse- og skoleregler
spiller i forhold til at skabe en stemning, som

bdde reducerer forekomsten af ufalsomme be-
meerkninger og hjaelper lzererne med at hdndtere

dem, hvis de opstar.

Formdl

At se pd, hvordan man kan hdndtere ufglsomme
bemaerkninger fra eleverne og pd, hvilken rolle
klasse- og skoleregler spiller i forhold til at skabe
et klima, som bd&de reducerer forekomsten aof ufal-
somme bemeerkninger og hjeelper leererne med at

hdndtere dem, hvis de opstér.

Resultater
Deltagerne:
«  Kan hé&ndtere ufglsomme bemaerkninger fra

eleverne med selvsikkerhed og effektivitet
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«  Forstér, hvordan de rette klasse- og skol-
eregler og det rigtige klima kan hjaelpe med
dette

«  Anerkender veerdien af skolens regler i forhold

til at skabe stattende skoleveerdier

Varighed
25-30 minutter

Ressourcer
Der skal bruges:
«  Kopier til uddeling med typiske eksempler p&

ubehagelige bemeerkninger fra elever

Forberedelse

Find pd to eller tre eksempler p& den type ufal-
somme bemeaerkninger, som elever kan finde pd&
at komme med i forbindelse med kontroversielle
emner, b&de i og uden for klassen, f.eks. at sperge
leereren "Er du basse?” (Montenegro), eller at sige
"Pakier er alle sammen ens" (Storbritannien). Der
findes flere eksempler fra andre lande i kopimate-

rialet i stgttematerialet nedenfor.

Metode

1. Introducer problemet med ufalsomme be-
meaerkninger fra eleverne ved hjalp af enten
eksemplerne i uddelingskopierne eller dem, du
selv forberedte tidligere. Deltagere med per-
sonlige erfaringer pd omrddet kan selv komme
med eksempler, hvis de har lyst. Tal kort om
vanskelighederne ved at reagere p& denne
type bemeerkninger, og risikoen ved ikke at
reagere eller reagere pd en uheldig made.

2. Veelg tre frivillige, som skal spille laerere. Deres
rolle bliver at reagere p& ufelsomme be-
maerkninger fra eleverne. Bed dem gd uden for
lokalet og blive udenfor, indtil du kalder dem
ind.

3. Resten af deltagerne bliver i lokalet og spiller
rollen som elever.

4. Bed demilokalet om enten at veelge nogle

eksempler fra materialet eller brainstorme pé&
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deres egne eksempler pd den type ufelsomme
bemaerkninger, som laerere somme tider bliver
medt med - enten som pdstande eller sperg-
smal.

5. Den forste "leerer” kaldes ind i lokalet og rea-
gerer pd et af eksemplerne/en af "elevernes”
pdstande/spargsmal.

6. De andre to "leerere” kaldes ind en ad gangen,
og de reagerer hver iseer pd samme pdstand/
spergsmal.

7. "Eleverne" sammenligner de tre reaktioner
og draefter, hvilken, de synes, er bedst. De kan
dernaest kommme med deres eget forslag, hvis
de synes, de har et bedre.

8. Gentag processen flere gange med forskellige

péstande/spargsmal.

Diskussion

Lad kort deltagerne drgfte, hvad de har leert af
aktiviteten, f.eks. hvilke reaktioner de synes, er
mest effektive. Har de selv forslag til teknikker?
Hvordan ser de eventuelle klasse- og skoleregler
og stemningens bidrag til dette? Ville de enske, at
denne type situation var beskrevet i skolens almin-

delige regler? Har de nogen erfaring med dette?

Aktivitet 2.6: Stettemateriale

Eksempler pd kontroversielle kommentarer eller
spergsmal, der kan starte diskussionen Instruk-
tererne ber vaelge dem, der er bedst egnede i
betragtning af de lokale omsteendigheder:

« "Jeg hader udleendinge - der er alt for mange

af dem, og de tager vores arbejde.”

«  "Kan vi snakke om lesbiske i naeste uge?”
«  "Du holder bare altid med pigerne i klassen,
hva'!"

"Skal du nu igen i denne time forteelle os, hvad

vi skal mene?”

«  "Hvad er der galt med at veere racist? Min far
siger, at han er racist.”

«  "Det hjeelper ikke at spgrge de fede unger om
at spise sundt.”

«  "Skulle vi ikke f& en nationalist til at holde



foredrag for klassen til en forandring?”

"Det er vores menneskeret ikke at sige vores
mening, hvis vi ikke vil."

"Er du bgsse? Det m& du neesten veere, du
snakker altid om dem."

"Hvem stemmer du pd til naeste valg?”

"Du tager aldrig stilling, nar vi diskuterer no-
get. Har du ikke nogen mening om noget?”
"Det er da ok at vaere sexistisk — se bare p4,
hvad der findes i medierne og pd internettet.”
"Rektor snakker om demokrati pd skolen, men
han bruger det meste af sin tid pd at opfere
sig som en tyran, og leererne ger ikke noget
ved det."

"Her i klassen tror vi, at du er kommunist i
hemmelighed, og at du burde indberettes til
myndighederne.”

"Du giver os aldrig lov til at diskutere "rigtige
problemer” i lokalsamfundet, fordi du er bange
for, hvad de lokale politikere vil sige, hvis de
finder ud of det.”

"Vi bliver som de unge spurgt til rdds af de
voksne om mange ting, men de lytter aldrig
rigtig til, hvad vi siger, og hvilke aendringer vi

onsker."

Afsnit 3 - Refleksion og evaluering
Trddene samles

i afsnit 3 begynder deltagerne at planlaegge, hvad
de vil gere, ndr de er tilbage i klasseveerelserne pd
skolen. De taenker p& grundene til at undervise

i kontroversielle emner og overvejer mdlene for
undervisning og leering pd dette omrdde. Ende-

lig reflekterer de over uddannelsespakken som
helhed, det bidrag den har givet til deres faglige
udvikling, og hvordan de kan bygge videre pd deres

lering i fremtiden.

Aktivitet 3.1: Snebold

At undervise i kontroversielle emner handler om
mere end at give eleverne en mulighed for at lukke
damp ud i et kontrolleret miljg, selvom dette i sig
selv kan veere vigtigt. Det handler primaert om at
leere — om vaerdikonflikter og interessekonflikter
og om hvordan man lgser dem. Som i alle andre
aspekter af leeremidlerne, er det det, som elev-
erne skal f& ud af at laere, som bestemmer, hvilke
metoder der anvendes, og hvordan de skal imple-
menteres. | den falgende aktivitet reflekterer delt-
agerne over mdlene med at undervise i kontrover-
sielle emner, dvs. de kompetencer, der skal udvikles

- ved hjeelp af en "snebold"-aktivitet.
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Formal
At reflektere over mélene for undervisning i kon-

troversielle emner

Resultater

Deltagerne:

«  Forstdr lzeringsmadlenes vigtighed

«  Kan identificere passende laeringsmal for un-

dervisningen i kontroversielle emner

Varighed

25 minutter

Metode

1. Introducer aktiviteten ved at forklare madlenes
rolle for undervisning og leering, og hvor vigtigt
det er at have en klar idé om de resultater,
man ensker. Fortzel deltagerne, at denne
naeste ovelse er udformet til at hjeelpe dem
med at f& klarhed over deres egen forstéelse
af mdlene med at undervise i kontroversielle
emner.

2. Inddel deltagerne i grupper af fire.

3. Grupperne diskuterer, hvordan de vil forklare
formdalet med at undervise i kontroversielle
emner for en gruppe 14-drige elever. Dette bar
tage tre-fire minutter.

4. To medlemmer fra hver gruppe forlader grup-
pen og slutter sig til en anden gruppe. De deler
idéer fra deres tidligere diskussioner og bygger
videre p& dem med henblik p& at raffinere
deres svar pd opgaven. Dette bar ogsd tage
tre-fire minutter.

5. Processen gentages, sé laenge tiden tillader
det, eller indtil alle deltagerne har veeret i
gruppe sammen.

6. Stil stolene i en rundkreds til diskussion.
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Tip

Det kan vaere en hjzelp at veelge alderen pd
eleverne i opgaven, sd den svarer til de flestes
erfaring. Men uanset, hvad du vaelger, skal den

veere den samme for alle.

Diskussion

Lad deltagerne drefte, hvad de har leert af denne
aktivitet, f.eks. har den hjulpet med at klarlaegge
deres mal? Er der forskel pd langsigtede og kort-
sigtede mal? Hvilke elevkompetencer fgler de, at
de bgr udvikle? Er det vigtigt for dem at forsgge at

f& eleverne til at eendring holdning til emner?

Aktivitet 3.2: Timeplan
Efter at have udforsket og reflekteret over sterst-
edelen af dette aktivitetsprogram far deltagerne

nu mulighed for at omsaette deres lzering i praksis.

Formal

At omseaette laeringen fra aktivitetsprogrammet i
praksis.

Resultater

Deltagerne:

+  Har udarbejdet en skitse til en undervisnings-

time i et kontroversielt emne efter eget valg

Varighed
20 minutter

Metode

1. Deltagerne veelger hver et kontroversielt emne
og begynder at planleegge, hvordan de vil
undervise eleverne i emnet, ndr de er tilbage
pd skolen. De laver en skitse til en plan for en
times undervisning ved hjalp af en eller flere
af de teknikker eller laeringsaktiviteter, som
de har gennemgdet i aktivitetsprogrammet.
Deltagerne kan gere dette individuelt eller i
sma grupper. Det ber tage ca. 15 minutter.

2. Samligen deltagerne i ca. 5 minutter for at se



pé eventuelle spgrgsmal, som denne aktivitet

har givet anledning til.

Aktivitet 3.3: Feedback

Feedback fra deltagerne er med til at forbedre
den mdde, hvorpd aktiviteterne implementeres

i fremtiden. Feedback far ogsé deltagerne til at
reflektere over generelle problemer, som aktivi-
teterne har anskueliggjort, samt fele, at de har
givet et personligt bidrag til aktivitetsprogram-
met. Feedbacken gives ved en kort skriftlig aktivi-
tet, hvor deltagerne kan dele deres oplevelser af at

deltage i programmet med instruktaeren.

Formail
At give deltagerne en mulighed for at dele deres
oplevelse af at deltage i programmet med instruk-

toren.

Resultater
Instrukteren:
«  Bliver opmaerksom pd, hvordan aktiviteterne

kan forbedres i fremtiden

Deltagerne:
+  Foaler, at de har givet et personligt bidrag til

aktivitetsprogrammet

Varighed

5 minutter

Ressourcer
Der skal bruges:

+  Papir og kuverter

Metode

1.  Deltagerne far hver et stykke papir og en
kuvert.

2. De skriver et kort brev til instrukteren, hvor
de naevner eventuelle spargsmal eller tanker,
de har i forbindelse med deres deltagelse i
uddannelsen. De kan ogsd skrive eventuelle

spergsmal til instrukteren.

3.

Hvert brev leegges i en kuvert, som gives til
instrukteren.
Instrukteren besvarer brevene, efter dette ud-
dannelsesprogram er slut, enten individuelt,
samlet eller en kombination.

Forslag

Hvis der er tid til det, kan det veere en god idé
for instrukteren at dbne et par af brevene og
lzese dem op for gruppen, samtidig med at
han/hun besvarer eventuelle spgrgsmal, de

matte indeholde.
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Aktivitet 3.4: Fantasitrae

Ud over at give feedback p& aktiviteterne er det
vigtigt, at deltagerne ogsé til sidst far mulighed
for at reflektere over, hvad de har lzert, og hvad de
nu skal gere, for de kan omsezette det hele i praksis
i skolen. "Fantasitracet” er en enkel aktivitet, som
ger det muligt for deltagerne at reflektere over
deres faglige udvikling efter at have deltaget i
uddannelsesprogrammet.

Formdl

At give deltagerne mulighed for at reflektere over
deres faglige udvikling efter at have deltaget i

uddannelsesprogrammet.

Resultater

Deltagerne:

«  Bliver opmaerksomme pd, hvad de har leert i
programmet, og hvad de har brug for for at
kunne omsaette deres laering i praksis, nar de

er tilbage i klasseveerelset og skolen

Varighed

10 minutter

Ressourcer

Der skal bruges:

«  Et stort stykke flipoverpapir med omridset af
et trae

«  Post-it-notes — orange, grenne og gule

Forberedelse
Tegn omridset af et tree med masser af grene pé&

et stort stykke flipoverpapir.

Metode

1. Deltagerne skriver kommentarer i forbindelse
med idéer, teknikker og lzering, som de har
féet ud af uddannelsesprogrammet, p& post-
it-notes i forskellige farver og saetter dem fast
pd treet pd folgende mdade:
Orange: Kommentarer vedragrende idéer,
teknikker, leering, som de har féet ud aof at

deltage, og som de er klar til at bruge, ndr de
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kommer tilbage til deres klasseveaerelser og
skoler.

Gron: Kommentarer vedregrende idéer,
teknikker og lzering, som de har féet ud af at
deltage, og som stadig er "rd" og kraever yder-
ligere refleksion og modning, fer de vil kunne
bruge dem i klasseveerelset eller i skolen.

Gul: Kommentarer vedrgrende idéer, teknikker
og leering, som de har fdet ud af at deltage,
som befinder sig et sted mellem at vaere
modne og klar til brug og "r@", og som de st-
adig feler, at de skal reflektere mere over, for

de kan bruge dem.



Aktivitet 3.4: Stettemateriale

Fantasitreet - for
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Aktivitet 3.4: Stettemateriale

Fantasitraeet - efter
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